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Einleitung

Die wissenschaftliche Erforschung der Kindheit ist eine relativ junge Erscheinung,
die ihre Entstehung der Etablierung der Sozialwissenschaften im 19. Jahrhundert
verdankt. Obwohl etliche Philosophen bereits im 17. und 18. Jahrhundert bedeu-
tende padagogische Werke verfassten, blieb die Kindheit als besondere Phase im
Menschenleben noch lange weithin unentdeckt. Erst das intensive Nachdenken tiber
die Evolution der Arten und die Entwicklung des menschlichen Individuums lenkte

die Aufmerksamkeit der Forscher auf das Kind.

Im Laufe des ,langen 19. Jahrhunderts®, in dem die Autoritit der Wissenschaft
kontinuierlich wuchs, begannen die Naturwissenschaftler, einen betrachtlichen
Einfluss auf die verschiedenen Bereiche des sozialen Lebens auszutiben. Es waren
vorwiegend die bahnbrechenden Entdeckungen und Theorien der Biologie, der
Chemie und der Physik und die rasante Entwicklung der Technik, die die Vorstellung
hervorriefen, dass der Beherrschung der Natur und infolgedessen der Natur des
Menschen nichts mehr im Wege stehe. Nach der Entdeckung der Evolutions-
prinzipien, die in den Theorien von Jean-Baptiste de Lamarck und Charles Darwin
formuliert wurden, stieg die Biologie zur Konigsdisziplin unter den
Naturwissenschaften auf. Die Modelle der Entwicklung einfacher Organismen
wurden bald auf komplexere Organismen, Tiere und schliefslich auf den Menschen
und auf Menschenkollektive tibertragen. Die Biologie und die Gesellschafts-
wissenschaften gingen in den populdr gewordenen ,bio-sozialen“ Theorien des

spaten 19. und des frithen 20. Jahrhunderts eine neuartige Verbindung ein.

Das Kind, das als wandelbare und formbare Vorstufe des erwachsenen Menschen
aufgefasst wurde, riickte dabei immer mehr in den Fokus der Wissenschaftler, die
sich erhofften, kiinftige Menschengenerationen nicht nur erziehen, sondern biolo-
gisch regelrecht ,ziichten zu konnen. In dieser Atmosphare eines steigenden Inter-
esses am Kind und vielversprechender wissenschaftlicher Durchbriiche entstand
eine neue ,allumfassende Wissenschaft vom Kind*, die von ihrem Begriinder, dem

amerikanischen Psychologen Oscar Chrisman, 1893 den Namen Pddologie erhielt.



Die vorliegende Arbeit widmet sich den Anfingen der wissenschaftlichen Erfor-

schung des Kindes im spatzaristischen Russland und in der frithen Sowjetunion.

Der hier unternommene Versuch der Geschichte der empirischen Kindheits-
forschung nimmt primar diejenigen Prozesse und Phdanomene in den Blick, die ich
in Anlehnung an den Historiker Lutz Raphael (,Verwissenschaftlichung des
Sozialen“) als Verwissenschaftlichung der Kindheit bezeichne. Lutz definiert die
Verwissenschaftlichung des Sozialen als die ,dauerhafte Prasenz humanwissen-
schaftlicher Experten, ihrer Argumente und Forschungsergebnisse in Verwaltungen
und Betrieben, in Parteien und Parlamenten, bis hin zu den alltdglichen Sinnwelten
sozialer Gruppen, Klassen oder Milieus“.l Die Prdasenz der wissenschaftlichen
Experten in politischen Gremien nahm zugleich mit der Komplexitat der sozialen
Fragen zu, die sich den Regierungen im Zuge der Modernisierung immer dringlicher
stellten. Die Auffassungen der Wissenschaftler wurden dabei haufig zur
Legitimation von politischen Entscheidungen herangezogen. Seit dem 19. Jahr-
hundert wird der verstarkte Einfluss der Wissenschaft auf die politischen Ent-
scheidungen nicht zuletzt dank der medialen Verbreitung von neuen quantitativen
Methoden der sozialwissenschaftlichen Forschung immer deutlicher 6ffentlich

sichtbar.

Wie Jiirgen Osterhammel in seiner umfassenden Untersuchung des ,revolutionédren
Sakulums* schreibt, wurde das 19. Jahrhundert zum ,Jahrhundert des Zahlens und
Messens“.2 Der wissenschaftliche Fortschritt ermoglichte die Entstehung neuer
Formen gesellschaftlicher Selbstreflexion und Selbstbeschreibung, die einen
quantitativen Zugang zur Beschreibung sozialer Realititen voraussetzten. Die
s,Lawine der Zahlen“, die im 19. Jahrhundert die westliche Hemisphare iiberrollte,
fiihrte zur Entstehung neuer Formen der sozialen Orientierung.3 Die Normen des

gesellschaftlichen Zusammenlebens wurden nicht mehr praskriptiv (im Vorfeld),

1 Raphael, Lutz (1996): ,Die Verwissenschaftlichung des Sozialen als methodische und kon-
zeptionelle Herausforderung fiir eine Sozialgeschichte des 20. Jahrhunderts.” In: Geschichte
und Gesellschaft, 22, S. 165-193, hier S. 166.

2 Osterhammel, Jiirgen (2010): Die Verwandlung der Welt. Eine Geschichte des 19. Jahr-
hunderts, Bonn, S. 62.

3 Hacking, lan (1990): The Taming of Chance, Cambridge, New York, S. 2.



sondern zunehmend deskriptiv (post-factum) gebildet. Diese Veranderung fiihrte
zum Wandel der Beziehung zwischen Macht und Wissenschaft sowie zwischen
Wissenschaft und Offentlichkeit im modernen Staat und verlangte nach neuen

Formen des Regierungshandelns.

Der Aufstieg des Nationalstaates ging mit der Etablierung neuer wissenschaftlicher
Disziplinen einher, die mithilfe quantitativer Methoden neue Formen staatlicher In-
tervention ermoglichen sollten: Statistik, Nationalokonomie und Bevdlkerungs-
wissenschaften bahnten der Soziologie und der Ethnologie den Weg. Auch in diesen
Disziplinen richtete sich das Augenmerk der Wissenschaft auf das Kind. Im
ausgehenden 19. Jahrhundert wurden Kinder in den meisten fortgeschrittenen
Landern durch die Einfiihrung der Schulpflicht dem Arbeitsmarkt entzogen, was zu
erheblichen Konsequenzen fiir die betreffenden Nationalokonomien sowie zur
Neustrukturierung des Familienlebens fiihrte. Das Alter, das Einkommen, die
ethnische und religiose Zugehorigkeit der Bevolkerung wurden statistisch genau
erfasst. Dabei etabliert sich der mathematische Durchschnitt in diesen Bereichen als
die neue Norm. Die Sammlung der Daten erwies sich von Anfang an als schwierig
und konnte nicht flichendeckend durchgefiihrt werden. In den meisten Fallen
wurden die Daten in jenen Segmenten der Gesellschaft erhoben, die fiir eine solche
Erhebung besonders aufgeschlossen, jedoch nicht reprasentativ fiir die ganze
Gesellschaft waren. Abweichungen von der so gewonnenen Norm konnten schnell
zu Stigmatisierungen anderer Gruppen fiihren. Im kolonialen Kontext, ,wo die
sozialen Verhdltnisse so viel schwerer zu verstehen waren als im vertrauten
Nahbereich“4, wurden daraufthin ganze Gruppen als genetisch und rassisch
minderwertig klassifiziert. Selbst im ,Nahbereich“ war es oft schwierig, Verall-
gemeinerungen und voreilige Etikettierungen zu vermeiden. Die Kategorien und
Normen, die sich auf diese Weise allmahlich verfestigten, entfalteten ihre eigene
Macht im administrativen Bereich, aber auch im Bereich der Selbstwahrnehmung

von Gesellschaften und Individuen.

4 Osterhammel, Die Verwandlung, S. 62.



Der Schwerpunkt der vorliegenden Untersuchung liegt auf den Prozessen der
Normalisierung der Kindheit, die nach neuem Muster vermessen, kalkuliert und be-
schrieben werden musste, um fiir den Zugriff der neuen Steuerungsmafinahmen
verfligbar zu sein. Das Interesse am Kind wuchs in der Moderne nicht zuletzt dank
des mit dem Fortschrittsglauben und der Tendenz zur Optimierung der

Lebensentwiirfe einhergehenden optimistischen Blicks in die Zukunft.

Disziplinen wie Psychologie, Medizin und Physiologie gingen Verbindungen zu
Instituten der Politik ein und entwickelten Instrumente und Kategorien, die eine
bessere Verwaltung der Gesellschaft ermoglichen sollten. Sie setzten unter anderem
ihren Schwerpunkt auf die Erforschung der kindlichen Entwicklung und fragten
nach den Funktionsweisen des Gedachtnisses oder nach der Optimierung von
Lernstrategien bei Kindern. Die Pddagogik und die Psychologie emanzipierten sich
im spdten 19. Jahrhundert von der Philosophie, indem sie empirische und
experimentelle Methoden integrierten und von naturwissenschaftlichen Ent-
deckungen inspirierte Theorien formulierten. Die Ergebnisse der Testreihen
konnten nun statistisch erfasst und, in Diagrammen dargestellt, der Offentlichkeit

prasentiert werden.

Die statistisch gewonnenen Normen der kindlichen Entwicklung wurden zu
wichtigen Orientierungswerten fiir Kinderforscher, wobei hier zwischen zwei
unterschiedlichen Modellen der Normbildung zu unterscheiden ware. Es handelt
sich einerseits um normalistische (deskriptive), andererseits um normative
(praskriptive) Modelle der Normbildung, die beide gleichermafien Eingang in die
Kinderforschungsbewegung fanden. Ich werde hier auf unterschiedliche Ansatze in
der Erforschung und Beschreibung von Kindern in der russischen Kindheits-
forschung eingehen. Mit der Normalisierung der Kindheit wird hier derjenige
Prozess umschrieben, in dem die modernen Verfahren der Normbildung zur Be-
schreibung der Kindheit um 1900 angewandt wurden. In Russland begannen
Forscher fast zeitgleich mit ihren westlichen Kollegen, experimentelle Studien an
Kindern durchzufiihren. Die Eroffnung des ersten padologischen Laboratoriums
1901 in Sankt Petersburg leitete den Prozess der Institutionalisierung der

wissenschaftlichen Kindheitsforschung in Russland ein. Im Jahr 1906, als der erste

10



Allrussische Kongress fiir pddagogische Psychologie durchgefiihrt und die Eréffnung
eines Psychoneurologischen Instituts beschlossen wurde, erklarte der Leiter der
Sitzung, Aleksandr Necaev, die Griindung einer padologischen Bewegung in
Russland. Wahrend in Nordamerika und Europa die Padologie bereits nach dem
Ersten Weltkrieg anderen Einzeldisziplinen wich, wurde sie in Russland im Jahr

1936 per Dekret verboten.

Die Entstehung der Padologie geht auf die Idee Oscar Chrismans zuriick, medi-
zinische Daten der Kinderpopulation Amerikas zu sammeln und auszuwerten. Die
Padologie fing schnell damit an, Normen fiir die kindliche Entwicklung und
Kategorien zur Beschreibung von einzelnen Gruppen von Kindern einzufiihren. Die
Wissenschaftler bedienten sich dabei medizinischer, anthropologischer, psycho-
logischer, soziologischer, padagogischer und ethnologischer Methoden und
Instrumente, die universell zur Beschreibung der Kindheiten in verschiedenen
Landern eingesetzt wurden. In der vorliegenden Arbeit werden die Spezifika dieser
Methoden - ihrer Entstehung, Entwicklung und ihres Verschwindens - in Russland

skizziert.

Der historische Blick auf die empirische Kindheitsforschung ermoglicht
gewinnbringende Einsichten in die Wissenschafts- und Gesellschaftsgeschichte.
Martina Winkler hat in ihrem Buch Kindheitsgeschichte auf die Bedeutung der

historischen Auseinandersetzung mit dem Thema Kindheit hingewiesen:

Kindheitsgeschichte ist nicht nur eine »Geschichte von Kindern«, sondern bildet
eine neue, innovative und unverzichtbare Perspektive auf Kultur- und Gesellschafts-
geschichte tiberhaupt. Die Auseinandersetzung mit der Frage, welche Rolle Kinder
in den verschiedensten gesellschaftlichen Bereichen spielen und welche Position
ihnen zugeschrieben wird, fiihrt eine neue historische Kategorie in die Debatte ein,

die unser Gesellschaftsverstandnis fundamental verandern kann.>

Gleiches gilt fiir die Geschichte der wissenschaftlichen Erforschung der Kindheit.
Dabei erweist sich die Einengung der Perspektive auf die Wissenschaft in vieler

Hinsicht als sehr produktiv. Die Entwicklung, die Max Weber als , Entzauberung der

5 Winkler, Martina (2017): Kindheitsgeschichte, Gottingen, S. 12.
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Welt" bezeichnete, ergriff zu Beginn des 20. Jahrhunderts immer breitere Bevolke-
rungsschichten in verschiedenen industrialisierten Landern. Der Glaube an die
Wissenschaft nahm denjenigen Platz im Machtgefiige an, der lange Zeit der Religion
vorbehalten geblieben war. Der franzosische Philosoph Michel Foucault stellte in
seinen Arbeiten zur Archdologie des Wissens fest, dass Politik und Wissenschaft seit
der Moderne in einer engen Wechselbeziehung standen. Die Arbeiten von Foucault,
die in den 1960er- und 1970er-Jahren entstanden, beeinflussten nachhaltig die
Geschichtsschreibung im Allgemeinen und die Wissenschaftsgeschichte im
Besonderen. Wissenschaftshistoriker in der ganzen Welt profitieren von Foucaults
Einsichten, die er in seinen Vorlesungen zur Geschichte der Psychiatrie formulierte.
Seine Konzepte wurden jedoch nur zégerlich fiir die Analyse der Beziehungen von

Macht und Wissen im russischen und sowjetischen Kontext angewandt.

In sowjetischer Zeit folgte die Geschichtsschreibung einem Muster, das unter der
Bezeichnung ,historischer Materialismus” alle sozialwissenschaftlichen Disziplinen
durchdrang und die Geschichte als teleologische Entwicklung hin zum Sozialismus
bzw. Kommunismus schilderte. Westliche Theorien und Konzepte fanden in der
sowjetischen Historiografie kaum Platz. Erst der Zerfall der Sowjetunion im Jahr
1991 eréffnete russischen Historikern den Zugang zu westlichen historischen
Theorien und Konzepten. Jedoch waren es dieses Mal die einflussreichen Forscher
aus dem angelsachsischen Raum, welche die Anwendbarkeit von Foucaults
Konzepten auf die russischen Verhdltnisse infrage stellten. Die amerikanische
Russland-Historikerin Laura Engelstein stellte die These auf, dass die ,verspatete
Moderne“ in Russland die Herausbildung der von Foucault beschriebenen
Technologien der Macht beinahe unméglich gemacht habe, weil die liberalen und
zivilgesellschaftlichen Strukturen in Russland fehlten.6 Mittlerweile sind einige

Arbeiten erschienen, die Engelsteins These zumindest relativieren.”

In der vorliegenden Arbeit wird ein weiterer Versuch unternommen, die

Anwendbarkeit des von Foucault eingefiihrten Konzepts der Normalisierung fiir die

6 Engelstein, Laura (1993): ,Combined Underdevelopment: Discipline and Law in Imperial
and Soviet Russia.“ In: The American Historical Review, 98 (2), S. 338-353.
7 Vgl. Literaturhinweise im Kapitel [.3.
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russisch-sowjetische Geschichte zu iiberpriifen. Zum besseren Verstiandnis des
Prozesses werden im ersten Teil der Arbeit die historischen Entwicklungen der
unterschiedlichen Normkonzepte und die zivilgesellschaftlichen Strukturen in

Russland um 1900 dargestellt.

Die empirische Kindheitsforschung hatte im Westen und in Russland eine lange
Vorgeschichte. Ein Uberblick iiber die wichtigsten Stromungen der frithen
empiristischen Konzepte der Padagogik in den beiden ersten Kapiteln des zweiten
Teils der Arbeit soll aufzeigen, wie diese Bevdlkerungsgruppe als soziales
Phanomen und eine Phase in der Entwicklung des Menschen zundachst diskursiv in
Russland verarbeitet wurde und wie sich dieser publizistisch-literarische Diskurs
zu einem wissenschaftlichen Diskurs entwickelte. Im dritten Kapitel des zweiten
Teils erlautere ich, wie die Verwissenschaftlichung des Sozialen zur Entstehung der

Padologie fiihrte.

Die empirische Kindheitsforschung kam auf zwei Wegen nach Russland: zum einen
durch die russische physiologische Schule, zum anderen durch die experimentelle
Padagogik westlicher Provenienz. Bald wurden beide Stromungen unter ein und
demselben Namen, der Padologie, gefiihrt. Der Geschichte der Entstehung dieser
beiden Stromungen innerhalb der russischen Padologie widme ich mich im vierten

Kapitel des zweiten Teils der Arbeit.

Im dritten Teil der Untersuchung wird die sowjetische Phase der Entwicklung der
padologischen Bewegung rekonstruiert. Wahrend die Padologie in den meisten
Landern dahinsiechte, kann man fiir die 1920er-Jahre in der UdSSR von ihrem
regelrechten Aufbliihen sprechen. Die Entwicklungen dieser Jahre und die Griinde
fiir die Popularitat der Padologie sollen in diesem Teil im Zusammenhang mit den
politischen und wissenschaftlichen Entwicklungen der 1920er und 1930er-Jahre

analysiert werden.

Weil die zaristische Regierung und die Ubergangsregierung nur wenig Interesse an
der Entwicklung der Padologie zeigten, wurde die Kinderforschung vor der
Revolution tliberwiegend mit der Unterstiitzung von privaten Geldgebern

vorangetrieben. Die bolschewistische Regierung, die seit der Griindung des ersten

13



sozialistischen Staates vor grofden Herausforderungen stand, blickte dagegen mit
Begeisterung auf die neue Wissenschaft vom Kind. Die heranwachsende Generation
der kiinftigen Erbauer des Sozialismus bereitete allerdings der Regierung grofie
Sorgen. Mehrere Faktoren verursachten zu Beginn des 20. Jahrhunderts den Zerfall
von Familien und die Verwahrlosung von Kindern. Neben der Revolution und dem
darauffolgenden Biirgerkrieg sind hier die einsetzende Industrialisierung und
Urbanisierung zu nennen, die zum Zerfall der gewohnten familidren Strukturen
fiihrten. Viele Kinder verloren in diesen turbulenten Zeiten ihre Eltern oder wurden
von ihnen stark vernachlassigt. Notgedrungen sicherten sich viele Kinder und
Jugendliche das Uberleben mit Kriminalitit, Bettelei und Prostitution. Oft schlossen
sie sich zu grofen Banden zusammen, die insbesondere in Grofdstadten als
Bedrohung wahrgenommen wurden. Um diese Kinder vor Krankheiten und Tod
sowie die Gesellschaft vor den Auswirkungen der Kinderkriminalitdt zu schiitzen,
schuf man mehrere Kinderhiduser und Kommunen, die den obdachlosen Kindern
und Jugendlichen Schutz, elementare Versorgung und Bildung bieten sollten. Auch
die Kinder der sogenannten Volksfeinde, d. h. dem Proletariat ,sozial fremde
Elemente“, wurden in solche Kolonien und Waisenhduser eingewiesen. Diese
unterschiedlichen Kindergruppen wurden zu Objekten der padologischen

Forschung.

Neben den Einrichtungen fiir Kinder mit abweichendem Verhalten entstanden in
dieser Zeit viele neue Schulen und Kindertagesstatten, deren Ziel es war, das allge-
meine Bildungsniveau der Bevilkerung zu heben und Frauen ,von der Knechtschaft
der Familie und des Haushalts“® zu befreien. Die Erziehung der neuen Generation
wurde zur Sache des Staates erklart, was eine verstarkte Mobilisierung der
Erwachsenen fiir die Industrialisierung des Landes ermoglichen sollte. Mit der
Entstehung verschiedener padagogischer Einrichtungen wurden auch die
Durchfiihrung von wissenschaftlichen Tests und Experimenten sowie die Beobach-

tung von Kindergruppen in einem davor nichtexistierenden Ausmafi ermoglicht.

8 Kollontaj, Aleksandra (1971): Izbrannye stat’i i reci, hrsg. v. Nikolaj R. Andruchov, Moskau,
S.269.
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Zudem herrschte im ersten sozialistisch regierten Staat eine stark fortschritts-
glaubige Stimmung: Man nahm sich vor, das riickstindige Land ganz an die Spitze
zu fiihren, auch der westlichen Staaten. Der Glaube an den Fortschritt ging mit dem
Glauben an die Wissenschaften einher - ein Trend, der sich auch in den westlichen
Staaten abzeichnete. Der Progressivismus sorgte fiir die rasche Verbreitung der
Vision der Gesellschaftserneuerung, die nicht selten im Kontext volkischer Vorstel-
lungen gedieh. Im multiethnischen Sowjetrussland trat der Neue Mensch, der sozia-
listische Erbauer des Kommunismus, an die Stelle des Reprasentanten eines
bestimmten Volkes. Dieser Neue Mensch musste auf wissenschaftlichem Wege erst
erschaffen werden. Verschiedene bio-sozialwissenschaftliche Disziplinen, die in
dieser Zeit entstanden, bemiihten sich um den Durchbruch auf dem Gebiet der
Optimierung des Menschen. Die Padologie nahm in diesem Wettrennen eine

Vorreiterrolle ein.

Selbst auf dem Hohepunkt der Popularitat der Padologie in der frithen Sowjetunion
wurden Stimmen laut, welche die wissenschaftliche Bewegung in Frage stellten und
dies umso mehr, als die Tendenz zur Isolation der sowjetischen Wissenschaft zu
Beginn der 1930er-Jahre deutlicher erkennbar wurde. Die Kinderforschung geriet
in Verruf, als NS-Wissenschaftler unter Verweis auf die Autoritdt empirischer
Forschung am Menschen ihre Experimente durchzufiihren begannen. 1934 mussten
die sowjetischen Wissenschaftler sich von ihren Kollegen in Deutschland und in
[talien abgrenzen. Das Verbot der Padologie in der Sowjetunion erfolgte 1936,
womit die empirische Kinderforschung in der Sowjetunion fiir mehrere Dekaden
unterbrochen wurde. Erst in den 1990er-Jahren erfolgte die Wiederentdeckung der
Padologie und die empirische Forschung begann aufs Neue, Schulen und klinische

Einrichtungen fir Kinder zu erobern.

Ich stelle mir in diesem Zusammenhang die Frage, wie der Wechsel des Modells der
Normbildung vom normativen hin zum normalistischen Modell von den russischen
und sowjetischen Wissenschaftlern vollzogen wurde und welche politischen und

gesellschaftlichen Konstellationen diesen Wechsel erméglichten.

Im Kapitel II1.1. gehe ich im Einzelnen auf die politischen Debatten um das Kind in

der frithen Sowjetunion ein und stelle die Institutionen des Gesundheits-, Sozial-
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und Schulwesens vor, die zu Orten der Aushandlung der Fragen um die
Kinderforschung und der Durchfilhrung der Untersuchungen wurden. Die
wissenschaftlichen Streitfragen um die Padologie in der Sowjetunion lassen sich auf
verschiedenen Ebenen ausmachen. Im Kapitel III.2. stelle ich zunachst die
erkenntnistheoretischen Modelle vor, die sich innerhalb der marxistischen Lehre
herausbildeten und die Entwicklung der Sozialwissenschaften, die Padologie
inbegriffen, bestimmten. Im Weiteren sollen die padologischen Theorien dargestellt
werden, die zwar noch in der vorrevolutionaren Zeit entstanden, aber unter neuen
Bedingungen transformiert wurden. Im Kapitel II1.3. werden die Methoden der
padologischen Forschung beschrieben, die erst das Sammeln der Daten iliber die
Kinder, derer Auswertung und die Erstellung der kindesbezogenen Normen
ermoglichten. Im Kapitel III.4. wird dann untersucht, wie die Typologisierung und
Normalisierung der Kinder im Zusammenhang mit dem theoretischen und
methodologischen Apparat der Kinderforscher erfolgte und welche Konsequenzen
diese Kategorisierung der Kinder auf die Entwicklung der Pddologie hatte. Im
letzten Kapitel II1.5. beschreibe ich die ideologischen und politischen Kampfe zu
Beginn der 1930er-]Jahre in der Sowjetunion, die zundchst zu Repressionen und

dann zum Verbot der Padologie im Jahr 1936 fiihrten.

Die erste libergreifende Studie zur Entstehung und Geschichte der empirisch-
padagogischen und padologischen Bewegung in Europa und den USA legte der
belgische Bildungshistoriker Marc Depaepe im Jahr 1989 im Rahmen seiner
Doktorarbeit ,Meten om beter te weten“ vor. Kurz danach erschien die Arbeit in
deutscher Sprache unter dem Titel Zum Wohl des Kindes? Pddologie, pddagogische
Psychologie und experimentelle Pddagogik in Europa und den USA, 1890-1940.° In
Belgien war die empirische Kindheitsforschung und insbesondere die Padologie mit
grofder Begeisterung aufgenommen worden und beeinflusste die Entstehung der
padologischen Bewegung in anderen Landern, auch in Russland. Allerdings konnte
Depaepe nur in geringem Umfang Informationen zur Geschichte der padologischen

Bewegung in Russland finden: Knappe dreieinhalb Seiten des Buches widmen sich

9 Depaepe, Marc (1993): Zum Wohl des Kindes? Pddologie, pddagogische Psychologie und
experimentelle Pddagogik in Europa und den USA, 1890-1940, Weinheim.
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der Geschichte der russischen Padologie.l0 Diese Kiirze erklart sich aus der
Geschichte der Padologie und der angewandten psychologischen Forschung, die
lange Zeit verboten gewesen war. Bis in die 1990er-Jahre hinein konnte man in der
offiziellen sowijetischen Literatur lediglich kurze kritische Erwdhnungen der
Padologie und ihrer Vorlaufer finden. Dies erklart, warum die Historiografie der
russischen Padologie erst in den 1990er-Jahren anfiangt; sie leidet auch an einer
gewissen Einseitigkeit, sind die meisten Beitrage zur Geschichte der Padologie in
Russland doch entweder der Geschichte ihrer Unterdriickung oder deren
»Wiederbelebung” (Byford) gewidmet.!! Einige interessante Forschungen zur
Geschichte der Kindheitsforschung und der Padologie wurden im Rahmen der
historischen Auseinandersetzung mit der Geschichte der Psychologie und Padago-

gik sowie der Sozial- und Bildungsgeschichte durchgefiihrt.12

Einen alternativen Ansatz wahlte der britische Slavist und Kulturhistoriker Andy
Byford. Von ihm stammen einige bedeutende Beitrage, in denen er die Geschichte
der Padologie als einer wissenschaftlichen/berufsstindischen Bewegung unter-
sucht. Die padologische wissenschaftliche Bewegung war nach seiner Aussage nur
ein ,,Phdnomen ihrer Epoche” und keine eigenstandige Wissenschaft. Die historische
Bedeutung der Pddologie ist bei Byford nicht iiber ihre Leidensgeschichte definiert,

sondern tiber ihre Funktion innerhalb der Sozialwissenschaften und der staatlichen

10 Ebd,, S. 112-115.

11Vgl. folgende Beitrage zur Unterdriickung der Padologie in der Sowjetunion: Svarcman, P.
Ja.; Kuznecova L. V. (1994): ,Pedologija.” In: Michail G. Jarosevskij (Hg.): Repressirovannaja
nauka, Bd. 2, Sankt Petersburg; Kurek, Nikolaj S. (2004): Istorija likvidacii psichotechniki i
pedologii, Sankt Petersburg. Zur Wiederaufnahme der padologischen Forschung: Gavrilin,
A.V.(2008): ,Pedologija. Vozvrascenie v buduscee.” In: Viktor T. Malygin (Hg.) Naucnye idei
V. A. Fradkina v kontekste sovremennych issledovanij istorii i teorii vsemirnogo pedago-
giceskogo processa: materialy meZdunarodnoj nauénoj konferencii, Vladimir, S. 187-210.

12 Vgl. Bauer, Raymond A. (1955): Der Neue Mensch in der sowjetischen Psychologie, Bad
Nauheim; Etkind, Aleksandr (1993): Eros nevozmoznogo. Istorija psichoanaliza v Rossii,
Sankt Petersburg; Ewing, Thomas E. (2001): ,Restoring Teachers to Their Rights: Soviet
Education and the 1936 Denunciation of Pedology.“ In: History of Education Quarterly, 41
(4), S. 471-493; Kuhr-Korolev, Corinna (2005): Gezdhmte Helden: die Formierung der
Sowjetjugend 1917-1932, Essen; Caroli, Dorena (2014): ,Koncepcija S.S. MoloZavogo: mezdu
istoriceskim monizmom i repressijami pedologii (1924-1937).“ In: Grigorij B. Kornetov
(Hg.) Istoriko-pedagogiceskoe znanie v nacale 111 tysjaceletija; istorija pedagogiki kak peda-
gogiceskaja i istoriceskaja nauka. Materialy Desjatoj meZdunarodnoj naucnoj konferencii,
Moskva, 13 nojabrja 2014 g., S. 79-103.
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Verwaltung in Russland vor und nach 1917. Eine der zentralen Fragen, die Byford
in seinen Arbeiten formuliert, bezieht sich auf die Mdglichkeiten der Selbst-
regulation der heterogenen wissenschaftlichen Bewegungen, zu denen er die Pado-
logie zahlt. Seine Aufsétze, in denen er dieser Frage nachging und die Rolle der
Padologie in den politischen und staatsbildenden Prozessen ausarbeitete, sind in
sein Buch Science of the Child in Late Imperial and Early Soviet Russia eingeflossen,

das als Standardwerk zur Geschichte der Kindheitsforschung in Russland gilt.13

Unter russischen Historikern lasst sich heute ein gewisser Schwund des Interesses
an der Geschichte der Pddologie und der Kindheit feststellen.1# Dabei klaffen noch
grofde Forschungsliicken in der Geschichte der Sozialwissenschaften, der histori-
schen Kindheitsforschung und der Padologie. Diese Tatsache ist zum Teil durch
einen weiterhin schweren Zugang zu Quellen zu erklaren. Mit der vorliegenden
Arbeit, die ich in den allgemeinen Kontext der Entwicklung von Sozial-

wissenschaften in Russland stelle, mochte ich diesem Zustand entgegenwirken.

13 Byford, Andy (2020): Science of the Child in Late Imperial and Early Soviet Russia, Oxford.
14 Lediglich eine Monographie erschien in der zweiten Dekade des 21. Jahrhunderts:
BalaSov, Evgenij M. (2012): Pedologija v Rossii v pervoj treti XX veka, Sankt Petersburg.
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I. Die Modernisierung der Macht um 1900:
Die Verwissenschaftlichung des Sozialen

und die neuen Normen

Die 6konomische und gesellschaftliche Emanzipation des Biirgertums und die
Ausweitung seiner politischen Mitwirkungsrechte und seiner intellektuellen
Kompetenzen fiihrten im Laufe des ,langen 19. Jahrhunderts” zur Erstarkung dieser
gesellschaftlichen Schicht, die sich nicht nur durch ihre berufliche Beschaftigung,
sondern auch durch ihr politisches Selbstverstdndnis und eine eigene Lebensweise
von anderen sozialen Gruppen abgrenzte. Das Biirgertum verfiigte schon bald tiber
einen eigenen Wertekanon: Bildung, Leistung, Familie und geistige wie materielle
Selbstiandigkeit waren fiir seine Angehorigen von zentraler Bedeutung.!> Dieser
Wertewandel hatte einen unmittelbaren Einfluss auf die sich in der Gesellschaft neu
herausbildenden Normen und das Verstindnis dessen, was man als ,normal’
aufzufassen begann. Der Zusammenhang von Werten und Normen wird in der

Soziologie wie folgt beschrieben:

Werte geben einen allgemeinen Orientierungsrahmen fiir Denken und
Handeln ab, Normen schreiben mehr oder weniger streng vor, wie gehandelt
werden soll. Normen sind Regeln, iiber deren Einhaltung die Gesellschaft
wacht. Das tut sie mittels positiver oder negativer Sanktionen, also Lob und
Strafe. Sie erreicht Normkonformitat aber viel wirkungsvoller dadurch, dass
uns Normen im Prozess der Sozialisation als ,,normal“ nahegebracht werden,
dass wir sie als verniinftige Regelungen internalisieren und sie im taglichen
Handeln als ,selbstverstandlich” bestatigen.16

Neben dem Wertewandel spielte eine neue Weltanschauung, deren Etablierung vor
allem durch die Aufklarung, aber auch durch neue Entwicklungen im Bereich der
Wissenschaften begiinstigt wurde, eine wichtige Rolle. Mit Beginn des 19.
Jahrhunderts setzte dank der Entstehung neuer wissenschaftlicher Disziplinen wie
der Bevoilkerungswissenschaft, der Statistik und der Nationalokonomie ein Prozess

der ,Verwissenschaftlichung des Sozialen“ (Raphael) ein, der das Selbstverstandnis

15 Schulz, Andreas (2008): ,Biirgerliche Werte.” In: Andreas Rodder u.a. (Hg.) Alte Werte -
Neue Werte. Schlaglichter des Wertewandels, Gottingen, S. 29-36, hier S. 31f.
16 Kruse, Volker (2018): Geschichte der Soziologie, Konstanz, Miinchen, S. 15f.
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der Gesellschaften grundlegend verdanderte. Fortan wurden verstarkt positivistische
Methoden zur Beschreibung sozialer Phianomene und Prozesse eingesetzt. Die
Selbstauffassung der Gesellschaften dnderte sich dahingehend, dass soziale Normen
zunehmend auf der Grundlage empirischer Untersuchungen und statistischer Daten
formuliert und als verdanderlich aufgefasst wurden. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts
setzte sich im Westen immer mehr ein deskriptiver (beschreibender) statt des zuvor
vorherrschenden praskriptiven (vorschreibenden) Normbegriffs durch. Der
deutsche Germanist Jiirgen Link behauptet, dass dieses neue Normenkonzept um

die Jahrhundertwende Geltung erlangt habe.1”

Es ist kein Zufall, dass die Erforschung der Kindheit just zu dem Zeitpunkt einen
starken Aufschwung erfuhr, als sich das Verstandnis dessen, was unter einer Norm
zu verstehen ist, zu andern begann. Dieser Wertewandel war auf das Engste mitdem
neuen Selbstverstandnis des Menschen als eines zur Veranderung fahigen Wesens
verkniipft. Der Glaube an die Perfektionierbarkeit des Menschen war zu dieser Zeit
zwar keine ganz neue Idee mehr - utopische Szenarien von der Etablierung einer
besseren Gesellschaft wurden bereits seit der Antike formuliert -, aber die
Fortschritte der Wissenschaft lieRen mit einem Mal viele an eine konkrete
Umsetzbarkeit dieser Vorstellungen glauben. Zur gleichen Zeit entstanden auf
politischer Ebene sowohl im Westen als auch in Russland Emanzipations-
bewegungen; insbesondere Frauen, Arbeiter, ethnische Minderheiten verlangten
nach Chancengleichheit und einer Verbesserung ihrer 6konomischen Lage in der
sich schnell modernisierenden Welt, die von der industriellen Revolution erfasst
wurde. So vollzog sich auch die Modernisierung Russlands im Kontext derartiger

Emanzipationsbewegungen und Aufklarungskampagnen.

Die Kinderforschung als eine eigenstdndige wissenschaftliche Disziplin konsti-
tuierte sich im Zuge dieser Modernisierungs- und Emanzipationsprozesse und

wurde von dem Glauben getragen, dass die Wissenschaft den Menschen zu

17 Link, Jiirgen (2013): Versuch tiber den Normalismus. Wie Normalitit produziert wird,
Gottingen. Jirgen Link spricht in seinem Buch iiber die Entstehung des sogenannten
»,Normalismus“, eines Netzes von Dispositiven, die ,Normalitdten, d.h. kulturelle Vor-
stellungen vom Normalen produzieren.
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verbessern und seine Entwicklung zu optimieren vermoge. Fortan bemaf3 sich das
Entwicklungsniveau des Kindes an der Erfiillung bestimmter Verhaltens- und
Leistungsnormen. Diese Normen sollten kiinftig im Rahmen wissenschaftlicher
Debatten und im Labor definiert werden. Die Deutungshoheit tiber die Funktion, die
Geltungsanspruche und die Bedeutung sozialer Normen ging in diesem Prozess an
die Vetreter der Wissenschaft iiber. Diese dienten einerseits als Vehikel fiir die
Legitimation der neuen Eliten in den modernen Staaten und stiegen andererseits
selbst zu Meinungsmachern in der zunehmend medialisierten Welt auf, wahrend sie

zugleich an den politischen Prozessen der Nationsbildung partizipierten.

In den theoretischen Debatten um die sozialwissenschaftliche Analyse der
modernen westlichen Gesellschaften kommt dem Begriff der Normalisierung eine
besondere Relevanz zu. Dabei drangt sich allerdings die Frage auf, ,ob der Begriff
,Normalisierung’ ein dauerhaft brauchbares deskriptiv-analytisches Instrument fiir
die Geschichtsschreibung moderner Gesellschaften ist“18 Die vorliegende
Untersuchung versteht sich als ein Beitrag zur Debatte um die Anwendbarkeit
dieses Konzeptes fiir die kulturhistorische Analyse der russisch-sowjetischen
Gesellschaft, die sich in den Jahren 1901-1936 im Ubergang zur Moderne befand.
Am Beispiel der Kindheitsforschung, die im spatzaristischen Russland und in der
frithen Sowjetunion im Kontext der internationalen wissenschaftlichen Bewegung
praktiziert wurde, soll untersucht werden, inwiefern jene Normalisierungs-
prozesse, welche tblicherweise den westlichen liberalen Gesellschaften attestiert
werden, in diesem Zeitraum auch in Russland zu beobachten sind, bzw. welche

alternativen Techniken der Bevolkerungsregulierung sich dort durchsetzten.

Dabei gilt es vor Beginn der eigentlichen Untersuchung zwischen den Begriffen
Norm, Normalitit, Normativitit zu unterscheiden und das Gegensatzpaar
Normalitdt-Anormalitat sorgfaltig zu untersuchen, um die notige methodische und
begriffliche Klarheit zu schaffen. Denn das Interesse dieser Studie gilt nicht nur den

allgemeinen sozialen Normen, die das Zusammenleben der Menschen regeln und

18 Mehrtens, Herbert (1999): ,Kontrolltechnik Normalisierung. Einfiihrende Uber-
legungen.” In: Werner Sohn/Herbert Mehrtens (Hg.) Normalitdt und Abweichung,
Opladen/Wiesbaden, S. 45-64, hier S. 45.
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stabilisieren, sondern vor allem den psychologisch und medizinisch definierten
Entwicklungsnormen eines Menschen. Das Zusammenspiel dieser beiden Normarten
wird in der vorliegenden Arbeit am Beispiel der Kindheit als einer eigenen sozialen
Kategorie zu analysieren sein. Im Folgenden wende ich mich nun zunachst den
primdren Begriffen der Norm und des Normalen zu, bevor ich zur Erklarung des

theoretischen Konzeptes der Normalisierung libergehe.

I.1. Norm, Normalitit, A-Normalitit

Die in aktuellen deutschen, englischen und franzoésischen Lexika und
Worterbiichern vorgetragenen Definitionen des Begriffs der ,Norm" fallen, da es
sich hier um ein Wort indoeuropaischer Herkunft handelt, sehr dhnlich aus.1® Und
so wird dort zumeist auf das griechische Wort kavwv (kanon) und seine
Ubersetzung ins Lateinische als norma hingewiesen. Urspriinglich wurde das Wort
Norm in der Architektur oder Mechanik im Sinne von Richtscheit, Mafistab,
Standard benutzt. Russische etymologische Worterbiicher leiten den Begriff meist
aus dem Deutschen oder dem Franzoésischen her. Entsprechend ist die russische
norma [Hopma] mehr oder weniger gleichbedeutend mit der deutschen Norm bzw.
der franzosischen norme. Wegen der gemeinsamen etymologischen Herkunft und
denotativen Aquivalenz wird der Norm-Begriff im Folgenden sprachenunabhingig
behandelt. Dabei wird vorausgesetzt, dass die Bedeutung, die ihm in den
westeuropaischen Sprachen zukommt, in der heutigen Wissenschaftssprache
universelle Geltung besitzt. Das gilt auch fiir die Sowjetdra, als die
Sozialwissenschaften sehr stark in der Wissenstradition des westlichen Typus

verwurzelt waren und deren Begriffe und Kategorien zum grofden Teil iibernahmen.

Im Historischen Woérterbuch der Philosophie wird aus der etymologischen
Perspektive das Wort ,normal‘ als etwas beschrieben, ,was der Regel gemaf3,

regelmaflig ist; das, was sich weder nach rechts noch nach links neigt, sich also in

19 Siehe Oxford English Dictionary, www.oed.com, s.v. norm, n.1. (abgerufen am 22.07.2022);
Brockhaus Enzyklopddie, www.brockhaus.de, s.v. die Norm. (abgerufen am 22.07.2022);
Larousse, www.larousse.fr, s.v. norme. (abgerufen am 22.07.2022)
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der richtigen Mitte halt.“ Der Autor des Beitrags, Henning Ritter, leitet daraus zwei

auf den ersten Blick gegensatzliche Bedeutungen des Begriffs der Norm her:

im gebrauchlichsten Wortsinn [bezeichnet das Wort, VS] das, was fir die
Mehrzahl der Vertreter einer bestimmten Gattung zutrifft oder was den
Durchschnitt bzw. die Mafdeinheit eines messbaren Merkmals ausmacht. Der
Begriff kann demnach sowohl eine Tatsache bezeichnen als auch einen ,Wert",
welcher der Tatsache vom Sprecher aufgrund eines von ihm iibernommenen
allgemeinen Urteils beigelegt wird.20

Der dem Begriff der Norm eigene Polaritit von Wertung und Beschreibung, von
Sollen und Sein, wird in der Literatur als Opposition zwischen Normativitat und der
Normalitat verstanden. Wahrend die Normativitat als regulatives Prinzip sich durch
Vorschriften und praskriptive Vorgaben geltend macht, sagt der rein deskriptive
Begriff der Normalitat lediglich etwas dariiber aus, wie eine Person, eine Sache, ein
Verhalten, eine Fahigkeit oder ein Zustand auf einer Skala des Messbaren
einzuordnen ist. Dieselbe Mehrdeutigkeit wohnt dem Gegenbegriff der ,Anomalie’
inne. Seine Etymologie zeigt, dass das urspriinglich griechische Wort (avopaiwa),
das Ungleichheit, Unebenheit bedeutet, aufgrund seiner formalen Ahnlichkeit
irrtiimlich mit dem aus dem Lateinischen abgeleiteten Wort anormal gleichgesetzt
wurde. Durch diesen Irrtum ist Ritter zufolge aus einem deskriptiven ein wertender,
normativer Begriff geworden.2! Das Wort kann also sowohl etwas Ungewohnliches,
Auflerordentliches bezeichnen als auch ein von der ,idealen Norm*“ abweichendes
Verhalten.2? Beide Begriffe lassen sich somit normativ oder deskriptiv verwenden;
»in letzter Instanz“ wird jedoch Ritter zufolge ,eine normative Entscheidung
unumganglich sein.23 Die regulative Normativitdt erweist sich gegeniiber der
deskriptiven Normalitdt als vorausgehend, was durch ihre historisch-zeitliche

Prioritat noch unterstrichen wird.

20 Ritter, Hennig (1984): ,Normal, Normalitat.” In: Historisches Wérterbuch der Philosophie,
Bd. 6, Darmstadt, S. 920-928, hier S. 921.

21 Vgl. Ebd.

22 AdamowsKky, Natascha (2014): ,Das Dunkle ist mehr als die Abwesenheit von Licht: Zum
Eigensinn des Anormalen.“ In: BEHEMOTH - A Journal on Civilisation: Das Andere der
Ordnung, 7 (1), S. 70-83, hier S. 73.

23 Ritter, ,Normal, Normalitiat“, S. 921.
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Henning Ritter verweist auf , eine wesentliche Zasur” im medizinischen Diskurs des
spaten 18. Jahrhunderts, die in der ,Ersetzung des Begriffs der Gesundheit durch
den der Normalitdt zutage tritt. Seiner Meinung nach kam damit ein Prozess zum

Abschluss,

in dem sich die neuzeitliche Auffassung, dass der Mensch die Natur bezwingen
und seinem normativen Willen unterwerfen kann, durchsetzt. Die Krankheit
wird nicht mehr als fremdes Wesen oder als innerer Kampf gegensatzlicher
Krafte aufgefasst, das Pathologische vom Normalen nicht mehr wie zwei
heterogene Qualititen voneinander unterschieden: vielmehr geht es um die
Klarung des Verhaltnisses von Normalem und Pathologischem.?4

Der Physiologe Francois Joseph Victor Broussais (1772-1838) und der Griindungs-
vater der Soziologie, August Comte (1798-1857), spielten eine entscheidende Rolle
bei der Herausbildung dieses neuen (lebens-)wissenschaftlichen Paradigmas.
Broussais behauptete in seiner 1828 erschienenen Schrift Irritation und Wahnsinn
(De l'irritation et de la folie)?>, dass sich Gesundheit und Krankheit nur quantitativ
durch die Intensitit der Irritation der Materie des betreffendens Organs
voneinander unterscheiden, substanziell jedoch identisch seien. Der Grad der
Irritation der physischen Materie, so der Physiologe, sei ausschlaggebend dafiir, ob
sich ein Organ in einem gesunden Normalzustand oder in einem krankhaften
Zustand uberhohter bzw. unzureichender Erregung befinde. Dabei sind die

Erregungswerte Broussais zufolge als Kontinuum zu begreifen.

Bei der Etablierung und Popularisierung der neuen Normen, Normalitatsgrenzen
und Toleranzzonen erwies sich zudem die sogenannte Glockenkurve als
erfolgreiches Modell. Als Glockenkurve wird ein Diagramm bezeichnet, das der
Form einer Glocke entspricht. Die Anhaufung von durchschnittlichen Werten im
mittleren Bereich des Diagramms ergibt eine Wolbung, welche an beiden Randern
nach unten hin abflacht. Die Darstellung veranschaulicht also das mathematische
Prinzip der Normalverteilung, das 1809 von dem deutschen Mathematiker Carl

Friedrich Gauf$ (1777-1855) formuliert wurde. Die Glockenkurve wird daher auch

24 Ebd,, S. 922.

25 Broussais, Frangois-Joseph-Victor (1828): De l'irritation et de la folie, ouvrage dans lequel
les rapports du physique et du moral sont établis sur les bases de la médecine physiologique,
précédé d’un apergu sur l'aliénation mentale depuis Pinel jusqu’a Broussais, Bruxelles.
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als Gaufdsche oder Normalverteilungskurve bezeichnet. Sie legt allerdings eine
nicht-mathematische Interpretation eines mathematischen Phdnomens nahe in
dem Sinne, dass seltener vorkommende Werte angeblich nicht ,normal‘ sind und

deshalb gegebenenfalls einer Korrektur bediirfen.

Diese Interpretation machte sich Broussais auch bei der Beschreibung von
medizinischen Randphinomenen zunutze. In formaler Ubereinstimmung mit dem
Gaufdschen mathematischen Modell verortete er die ,normalen’, gesunden Irritati-
onswerte in der Mitte, die , krankhaften“ dagegen an den Randern der Glockenkurve.
Etwaige Abweichungen von der Norm, die er als pathologische oder anormale Werte
auffasste, mussten seiner Ansicht nach durch eine entsprechende Therapie
(Korrektur) in den Normalzustand zuriickgefiihrt werden. Auf diese Weise erfuhr
die Vorstellung davon, was unter einer Norm zu verstehen ist, eine entscheidende
Veranderung: Waren vorher das Normale und sein Gegenteil, das Pathologische,
streng voneinander getrennt gewesen, so wurden nun die Uberginge von einem
Zustand in den anderen fliefdend. Anormalitdt galt seitdem als reversibel und der
Normalzustand mithilfe der entsprechenden Therapie als wiederherstellbar. Dies
sorgte einerseits fiir eine Dynamisierung der medizinischen Normen, die sich nun
als Durchschnittswert errechnen liefien. Andererseits wurde der Begriff der
Gesundheit durch den der Normalitat ersetzt bzw. das Gesunde mit dem Normalen
gleichgesetzt. Der Begriff der Normalitit nimmt somit auch in Broussais
innovativem Konzept eine zentrale Stellung ein: Er fungiert als ,the point of
reference“?%, wobei das Anormale und die Krankheit als eine Abweichung von der

Norm definiert werden.

Der franzosische Soziologe August Comte (1798-1857), der wie viele seiner
Zeitgenossen von einem Analogieverhaltnis zwischen dem Organischen und dem
Sozialen ausging, war der Ansicht, dass die Anwendung von Broussais” Prinzip auf
weitere Bereiche, insbesondere auf soziologische Studien, ausgedehnt werden

sollte:

26 Cryle, Peter (2010): ,The Average and the Normal in the Nineteenth-Century French
Medical Discourse.” In: Psychology & Sexuality 1 (3), S. 214-225, hier S. 219.
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Dieses einleuchtende Prinzip wurde zur systematischen Grundlage der
Pathologie, welche somit dem Ganzen der Biologie eingeordnet werden
konnte [...] Die Einsichten, die wir jenem Prinzip bereits verdanken, lassen
seine kiinftige Leistungsfahigkeit nur ahnen. Nach enzyklopadischem Prinzip
kann es zumal auf die geistigen und sittlichen Funktionen tibertragen werden:
auf sie ist es noch keineswegs in geblihrendem Maf angewendet worden, so
dass ihre Erkrankungen unser Erstaunen und unsere Erregung hervorrufen,
ohne uns einer Einsicht ndher zu bringen. [...] Im Gesellschaftskérper kommt
es wegen seiner grofderen Kompliziertheit zu Storungen, die noch gra-
vierender, vielfaltiger und haufiger sind als im Einzelorganismus. Ich wage zu
behaupten, dass das Broussaissche Prinzip auch auf diese Probleme
iibertragen werden muss: ich selber habe es haufig zur Konsolidierung und
Prazisierung soziologischer Gesetze herangezogen. Die Analyse der Revo-
lution kann freilich keinen Beitrag zur positiven Erforschung der Gesellschaft
leisten, wenn die logische Einlibung anhand der einfacheren Beispiele aus der
Biologie fehlt.2”

Es blieb aber nicht allein bei diesem biologisch-medizinischen Konzept des
Normalen. Vielmehr setzten sich in Europa und in Nordamerika im 19. Jahrhundert
im Zuge der Industrialisierung auch zahlreiche neue technische Normen und
Standards durch. Die industrielle Standardisierung sollte die Austauschbarkeit von
Elementen, Modulen sowie von Arbeitsprozessen gewahrleisten, welche Menschen
als Produktionseinheiten miteinschloss. Diese Etablierung des technisch-
6konomischen Dispositivs ging mit der Verfestigung von naturwissenschaftlichen
und sozialwissenschaftlichen Diskursen einher, die sich gegenseitig beférderten.
Die Medizin und das Bildungssystem boten in diesem Prozess eine Plattform, welche
die Verbreitung des Normalisierungswissens liber therapierende, erzieherische und

disziplinierende Prozeduren ermaglichte.

Die unterschiedlichsten Mafinahmen schliefien sich zu einem grofien
Programm gesellschaftlicher und politischer Normalisierung zusammen: die
Durchsetzung grammatischer Normen, die Normen fiir die Industrie
(Normalmeter, Normalspur, Normalarbeitstag) und fiir das Gesundheitswesen
(Sanitatsnormativ, Normalgewicht), fiir die Erziehung (Normalschulen) bis zu
den morphologischen Normen fiir Menschen und Pferde in der Armee.28

27 Comte, 1851, zit. nach Ritter, S. 923.
28 Ritter, ,Normal, Normalitit“, S. 927.
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Die wachsende Bedeutung des normalisierenden Denkens lasst sich auch an der
steigenden Relevanz der Begriffsopposition Normalitdt-Anormalitat im 19. Jahr-
hundert ablesen. Sie kam vor allem in Statistiken zum Tragen, die sich seit ca. 1800
schnell verbreiteten und zunachst in Europa und in Nordamerika popular wurden.
In diesen Datensammlungen wurden Verbrecher, Prostituierte, Suizidgefahrdete
und Epileptiker ebenso aufgelistet und kategorisiert wie ,Monster’, ,Primitive‘ und
,Debile’ - alles in allem die vermeintlich Anormalen. Zum Zwecke der Abgrenzung
bemiihte man sich zudem verstarkt, die Grenzen des Normalseins praziser abzu-
stecken. Diese Bemiithungen fanden ihren Ausdruck sowohl in Regeln, Vorschriften
und Verhaltensnormen als auch in mathematisch errechneten Normwerten, die dem
breiten Publikum in Form von Tabellen, (Glocken-)Kurven und Diagrammen dar-

geboten wurden.

Die Koexistenz der mathematisch definierten Normalitat mit ihrem Anspruch auf
objektive Geltung und der (mit Wertungen verbundenen) Normativitit der
Lebenswissenschaften des 19. Jahrhunderts lasst sich auch an der anhaltenden
Bedeutung der klinischen Diagnose ablesen, der eine subjektive Beurteilung durch
den betreffenden Mediziner zugrunde lag. Diese zwei konkurrierenden Modelle
vermischten sich jedoch immer stirker mit der Vorgehensweise anderer
Disziplinen, die sich mit der zunehmenden Spezialisierung der
Lebenswissenschaften herausbildeten. Die Psychologen, Soziologen, Pddagogen und
Kriminologen des 19. Jahrhunderts stellten der Gesellschaft ihre Diagnosen, die
sowohl auf der klinischen Beurteilung pathologischer Erscheinungen als auch auf
mathematisch-experimentellen Berechnungen der Normabweichung basierten. Die
»,Degeneration“, die zur Standarddiagnose und zum Schreckgespenst der westlichen
Nationen des 19. Jahrhunderts avancierte, ist ein Exempel dieser ambivalenten
positivistisch-normativistischen Theorien und ein Ausdruck des damaligen
wissenschaftlichen Diskurses tber den Zustand und letztlich auch tber die

Verfasstheit der Gesellschaft.
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I.2. Normalisierung und Normalismus: Theoretische Konzepte

Trotz der verstirkten Aufmerksamkeit, die dem vermeintlich Normalen und dem
Pathologischen im 19. Jahrhundert zuteil wurde, befasste sich erst Georges
Canguilhem (1904-1995) in seiner 1943 erschienenen Promotionsschrift kritisch
mit dem Verhéltnis zwischen beiden Phanomenen.2° Unter Bezug auf Broussais” und
Comtes Arbeiten stellte Canguilhem in Das Normale und das Pathologische die These
auf, dass die Lebens- und die Sozialwissenschaften inhdrent normativistisch seien,

weil das Leben selbst eine ,normative Aktivitat“ sei:

[Denn] ,wenn ein Lebewesen auf eine Verletzung, auf Befall durch Parasiten
oder auf eine Funktionsstorung mit Krankheit reagiert, so zeugt dies nur von
dem grundsatzlicheren Tatbestand, dass das Leben den Bedingungen, unter
denen es moglich ist, nicht indifferent bleibt, dass es vielmehr eine Polaritat
und damit eine unbewusste Wertsetzung enthalt, mit anderen Worten, dass
das Leben letztlich eine normative Aktivitat ist. [...] ,Der Kampf des Lebens
gegen die zahllosen ihm drohenden Gefahren® ist ein ,vitales Bedtirfnis“.3°

Das ,Leben selbst” mache somit ,,aus dem biologisch Normalen einen Wertbegriff,
der mehr als eine blof3 statistische Wirklichkeit bezeichnet“.31 Die Definition des
Pathologischen basiere somit auf einem wertenden Urteil, das vom Mediziner
ausgehe und seine subjektive Einschiatzung dessen enthalte, ob ein Fall als
lebenskonform und somit ,richtig” oder als lebensfremd und ,falsch” eingeschatzt

werde.

Canguilhems Annahme der unbedingten Normativitit des Lebens relativierte die
hierarchische Hoherstellung des Normalen gegeniiber dem Pathologischen, die
noch von Broussais vertreten wurde. Zugleich ermdglichte Canguilhems
normativistisches Konzept eine wertende Beurteilung des Zustandes eines
Organismus oder Phidnomens in Bezug auf seine Uberlebens- und Entwick-
lungsfahigkeit. Die normative Wertung wird hier durch die angenommene Teleo-

logie des Lebens gesetzt und findet ihren deutlichsten Ausdruck in biologischen und

29 Canguilhem, George (1943): Essai sur quelques problémes concernant le normal et le
pathologique, Paris. Zweite Auflage: Ders. (1966): Le normal et le pathologique, Paris; dt.
Ders. (1974): Das Normale und das Pathologische, Miinchen.

30 Canguilhem, Das Normale und das Pathologische, S. 82f.

31 Ebd,, S. 85.
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sozialen Evolutions- und Entwicklungstheorien, die im 19. Jahrhundert zu leitenden

theoretischen Konzepten der Lebens- und Sozialwissenschaften aufstiegen.

Canguilhems wohl bekanntester Schiiler war Michel Foucault (1926-1984). Dieser
wandte die epistemologisch-philosophische Theorie seines Mentors zur Analyse
von regulativen Praktiken und Macht-Wissens-Beziehungen an. Dabei ging er von
der Annahme aus, dass die Transformation der Bedeutung und die zunehmende
Relevanz des Begriffs der Normalitit seit dem 19. Jahrhundert zur Herausbildung
neuer Strategien der Selbstregulierung in der westlichen Gesellschaft entscheidend
beigetragen hatten. So konnten sich die erwdhnten Normalisierungsstrategien

Foucault zufolge als Machtformen in den modernen Gesellschaften etablieren.

Bekanntlich werden Georges Canguilhems und Michel Foucaults Studien zur
Normalitat als komplementar angesehen. Trotzdem sollte der Einfluss des dlteren
auf den jlingeren Philosophen nicht tberbewertet werden.32 Dazu sind die
konzeptuellen Unterschiede zwischen den beiden franzésischen Theoretikern zu
unverkennbar. Canguilhem setzte sich laut dem Physiologen und Medizinhistoriker
Karl Rothschuh von anderen Medizinhistorikern insofern ab, als es ihm ,mehr um
eine Philosophie der Wissenschaft und ihrer Geschichte als um eine Wissenschafts-
geschichte der Fakten und Personen” ging.33 Foucault wiederum interessierte sich
vor allem fiir die Anwendung der wissenschaftlichen Konzepte des Normalen und

des Pathologischen in der sozialen und der legislativen Praxis.

Bereits in seiner Promotionsschrift Wahnsinn und Gesellschaft (1961) postulierte

Foucault deshalb, dass das historische Apriori34 der Psychopathologie bei der

32 Canguilhems Essai sur quelques problémes concernant le normal et le pathologique, das er
1943 als Promotionsschrift vorlegte, schlug in der Fachwelt zunachst keine hohen Wellen.
Erst als das Buch im Jahr 1966 in einer neuen Auflage unter dem Titel Das Normale und das
Pathologische [Le normal et le pathologique] erschien, begann dessen Rezeption. In
Foucaults Promotionsschrift Wahnsinn und Gesellschaft (1961) blieb die Dissertation seines
Mentors noch unberticksichtigt.

33 Zit. nach ebd,, S. 19.

34 Foucault definierte den Begriff des ,historischen Apriori“ als ,Gesamtheit der Regeln, die
eine diskursive Praxis charakterisieren”. Foucault, Michel (1986): Archdologie des Wissens,
Frankfurt am Main, S. 185.
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Entstehung eines neuen Normalitdtsverstandnisses als Basis fungiert habe.35 Der
entscheidende Unterschied zu dem alteren Modell der Aufklarung lag Foucault
zufolge darin, dass im 19. Jahrhundert der medizinisch-juridische und der soziale
(polizeiliche) Diskurs, ,der auf eine Internierung jeder Art der Unvernunft zielte“36,
als zwei unterschiedliche Aspekte einer einzigen Norm aufgefasst worden seien.
Foucault arbeitete lange an diesem Thema, insbesondere in den 1970er-]Jahren, in

denen er die Entstehung von ,Normalisierungsgesellschaften‘ beschrieb.

Der Begriff der Normalisierung taucht zunachst in seinem 1975 erschienenen Buch
Uberwachen und Strafen im Kontext seiner Analyse der Disziplinarmacht auf. Seit
dem 18. Jahrhundert trat nach Foucault ,die Macht der Norm zu anderen Machten
hinzu“37 und zielte auf die normalisation3® der Individuen durch die Disziplinierung
der Korper. Diese Normalisierung erfolgte angeblich durch die Homogenisierung
der erzieherischen und therapeutischen Mafinahmen in allen staatlichen
Institutionen, aber auch durch die Standardisierung der industriellen Produktion.
Die Totalitdt der normalisierenden Verfahren habe die Normalisierung zu einem
entscheidenden Machtinstrument der westlichen Moderne gemacht, argumentierte

er weiter und fuhr dann fort:

Das Normale etabliert sich als Zwangsprinzip im Unterricht zusammen mit der
Einfihrung einer standardisierten Erziehung und der Errichtung der
Normalschulen; es etabliert sich in dem Bemiihen, ein einheitliches Korpus der
Medizin und eine durchgdngige Spitalversorgung der Nation zu schaffen,
womit allgemeine Gesundheitsnormen durchgesetzt werden sollen; es
etabliert sich in der Regulierung und Reglementierung der industriellen
Verfahren und Produkte. Zusammen mit der Uberwachung wird am Ende des

35 Foucault, Michel (1969): Wahnsinn und Gesellschaft. Eine Geschichte des Wahns im
Zeitalter der Vernunft, Frankfurt am Main.

36 Link, Jiirgen (2014): ,Disziplinartechnologien/Normalitdt/Normalisierung.“ In: Clemens
Kammler (Hg.) Foucault - Handbuch. Leben - Werk - Wirkung, Stuttgart u.a., S. 242-246, hier
S. 244.

37 Foucault, Michel (1994): Uberwachen und Strafen. Die Geburt des Gefiingnisses, Frankfurt
am Main, S. 237.

38 [ch verwende hier die franzosische Variante des Wortes, welches ins Deutsche durch die
Wortgruppe ,normend, normierend, normalisierend” libersetzt wurde. Vgl. den deutschen
Wortlaut in Foucault, Uberwachen, S. 236.
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klassischen Zeitalters die Normalisierung zu einem der grofden
Machtinstrumente.3?

Die Etablierung des Normalen erfolgt nach Foucault graduell, in aufeinander-
folgenden Schritten, bis die Normalisierung zu einem totalitdren Prinzip der
Moderne wird. Eine Nicht-Teilnahme an Prozessen der Normalisierung resultiere
dagegen im Ausbleiben der Modernisierung, die selbst zu einem normativen Wert
und einem angestrebten Ideal wird; dabei treten sowohl homogenisierende als auch
individualisierende Aspekte dieser Machttechnologie zutage: die Individuen
werden im Zuge der Normalisierung nicht alle einander angeglichen, sondern nach

ihren individuellen Besonderheiten in Kategorien, Typen und Klassen eingeordnet.

Diese Theorie einer auf Zurichtung der Individuen abzielenden Normierung und
Normalisierung erwies sich jedoch spater als nicht ausreichend fiir die Analyse der
Machtverhaltnisse in der westlichen Moderne. Foucault erweiterte sein Konzept der
Normalisierung deshalb noch um eine zweite Form der Macht, die sogenannte
regulierende Bevodlkerungspolitik, welche die Erhaltung und Vermehrung des
Lebens zum Ziel habe. Diese beiden Aspekte der Normalisierung beschrieb er als die
zwei Pole der Macht, ,deren hochste Funktion nicht mehr das Toten, sondern die

vollstandige Durchsetzung des Lebens ist“40.

In seiner zentralen These, wonach die Entstehung der Normalisierungsgesellschaft
ein historischer Effekt der normalisierenden Machttechnologie sei, konstatiert
Foucault, dass in der modernen Gesellschaft die Justiz zugunsten der Norm

zuriucktrete:

Eine andere Folge dieser Entwicklung der Bio-Macht ist die wachsende
Bedeutung, die das Funktionieren der Norm auf Kosten des juridischen
Systems des Gesetzes gewinnt. Das Gesetz kann nicht unbewaffnet sein und
seine Waffe ist der Tod. [...] Eine Macht aber, die das Leben zu sichern hat,
bedarf fortlaufender, regulierender und korrigierender Mechanismen. Es geht
nicht mehr darum, auf dem Feld der Souveranitit den Tod auszuspielen,
sondern das Lebende in einem Bereich von Wert und Nutzen zu organisieren.
Eine solche Macht muss eher qualifizieren, messen, abschatzen, abstufen, als

39 Foucault, Uberwachen, S. 237.
40 Foucault, Michel (2014): Der Wille zum Wissen. Sexualitdt und Wahrheit I, Frankfurt am
Main, S. 166.
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sich in einem Ausbruch manifestieren. Statt die Grenzlinie zu ziehen, die die
gehorsamen Untertanen von den Feinden des Souverans scheidet, richtet sie
die Subjekte an der Norm aus, indem sie sie um diese herum anordnet. Ich will
damit nicht sagen, dass sich das Gesetz auflost oder dass die Institutionen der
Justiz verschwinden, sondern dass das Gesetz immer mehr als Norm
funktioniert, und die Justiz sich immer mehr in ein Kontinuum von Apparaten
(Gesundheits-, Verwaltungsapparaten), die hauptsachlich regulierend wirken,
integriert. Eine Normalisierungsgesellschaft ist der historische Effekt einer auf
das Leben gerichteten Machttechnologie.*1

Diese Verschiebung von der regulativen Normativitat hin zur regulierenden
Normalitat kann laut Foucault aber auf keinen Fall eindeutig und irreversibel sein.
Denn die beiden Strategien der Macht unterscheiden sich ihm zufolge zwar von-
einander durch das regulierende Prinzip - die ersterwahnte ist praskriptiv und dem
Handeln der Menschen vorgeschaltet, die zweite dagegen deskriptiv und entsteht
erst im Nachhinein -, sind aber voneinander nicht zu trennen. Das Verhaltnis
zwischen Normalitit und Normativitit sei von gegenseitiger Abhdngigkeit
gekennzeichnet, so Foucault. Das Funktionieren der Normalisierung kénne somit

nur aus dem Zusammenschluss der beiden Strategien erfolgen.

Jirgen Link hat im Anschluss an Foucaults Konzept der Normalisierung eine Theorie
des Normalismus entworfen. Unter Normalismus versteht Link dabei ,die
Gesamtheit aller diskursiven Verfahren, Dispositive, Instanzen und Institutionen“42,
welche Normalitdt produzieren und reproduzieren. Dadurch entstehe ein spezifi-
scher Kulturtypus der westlichen Industriegesellschaften, der die Normalitdt als

eine dynamische Regulierungsstrategie anstrebe.

Die fortlaufende Verschiebung der Grenzen des Normalen, ein Charakteristikum der
sich dynamisierenden Moderne, ruft Link zufolge bei den Subjekten ,Denormali-
sierungsidngste hervor. Um diese Angste zu bewiltigen, bediirfe man spezieller
Umgangsweisen, die Link als zwei unterschiedliche und doch zusammenhéangende
Strategien prasentiert. Die protonormalistische Strategie, die nach Link im 19.

Jahrhundert und in der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts vorherrschte,

41 Foucault, Der Wille, S. 172.

42 Link, Jirgen (2003): ,Zur Einleitung: Facetten des Faszinationstyps ,(nicht) normale
Fahrt'.“ In: Ute Gerhard (Hg.) (Nicht) normale Fahrten: Faszinationen eines modernen
Narrationstyps, Heidelberg, S. 7-17, hier S. 8.
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unterscheidet sich nur wenig von der vormodernen, regulativen Normativitat. Im
Protonormalismus werden fiir das, was als normal gilt, enge und starre
Toleranzgrenzen von oben verfiigt und mithilfe der kontrollierenden Instanzen
aufrechterhalten. Diese engen und dauerhaften Grenzen blockierten jedoch die
Wachstumsdynamiken und fiihrten deshalb erst recht zu Denormalisierungen. Im
sogenannten flexiblen Normalismus dagegen werden die Toleranzzonen des
Normalen immer wieder an die Dynamiken des Lebens angepasst, wodurch
protonormalistische Risiken vermieden wiirden. Jedoch bestehen die Risiken dieser
Strategie angeblich gerade darin, dass die verschwimmenden Grenzen neue
Denormalisierungen auslosen. Die historische Funktion des Normalismus sieht
Jirgen Link darin, dass er die Herausforderungen und Unsicherheiten der

modernen Zeit zu bewaltigen helfe.43

Beide Strategien des Normalismus bediirfen allerdings bestimmter Voraus-
setzungen, um zu funktionieren. Erfolgreiche Kontrolle und Regulation gelingen
nur, wenn sich die Grenzen des Normalen und des Anormalen verschieben lassen.
Die Orientierungswerte fiir die Festlegung der Grenzen ergdben sich zum grofden

Teil aus diskursiven Kampfen, die von den Wissensexperten eingeleitet werden.

Es sind die Diskurse der Wissensproduzenten [...] und die mehr oder weniger
,totalen’ Institutionen Klinik, Gefangnis, Schule, Armee, in denen mit den
Normsetzungen und Normalitatskonzepten experimentiert wird - oft genug
erfolglos. Die Geschichte, wenn sie sich denn unter dem Leitbegriff der
Normalisierung erzahlen ladsst, ist vor allem eine der Experten und ihrer
Etablierung und Professionalisierung: Mediziner, Statistiker, Sozial-
wissenschaftler, Betriebswirtschaftler, Psychologen usw. Sie sind es, die
Normalitidten und Abweichungen produzieren, denn im therapeutischen
Paradigma gilt es zu wissen, wann und wo Behandlungsbedarf besteht. Die
Entscheidung muss moglichst technischoperativ sein, um die ,Objektivitat’ zu
haben, die innerhalb der Profession argumentierbar und gegeniiber anderen
Professionen vertretbar ist.#4

43 Normalitatsdispositive sind in allen Einzelsektoren und im integrierenden
(interdiskursiven) Bereich kompensierende, »versichernde< Dispositive gegen die
tendenziell >exponentiellen< und damit tendenziell >chaotischen< growth-Kurven der
Moderne.“ Link, Jirgen (1995): ,Grenzen des flexiblen Normalismus?“ In: Ernst Schulte
Holtey (Hg.) Grenzmarkierungen: Normalisierung und diskursive Ausgrenzung, Duisburg,
S. 24-39, hier S. 26.

44 Mehrtens, ,Kontrolltechnik Normalisierung®, hier S. 49.
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Das Vorhandensein von Daten, die in der wissenschaftlichen Praxis gesammelt,
veroffentlicht und der Gemeinschaft zur Verfligung gestellt werden, stellt nach Link
die absolute Bedingung flir das Funktionieren des Normalismus dar. Die
»Verdatung“ konne jedoch erst dann die Kontrolle und Regulation gewahrleisten,
wenn die Offentlichkeit ,Vertrauen in Zahlen“4> entwickelt hat und sich an diesen

dynamischen Werten zu orientieren beginne.

Entgegen der von Foucault vertretenen Vorstellung eines Totalitarismus der
normalisierenden Strategien sieht Link deren Durchsetzung als schwierig an. Statt
von einem totalisierenden Regime spricht er daher vom ,Archipel der
Normalisierung“, einem instabilen Netz von Diskursen und Dispositiven.*¢ Die
Unmoglichkeit der transparenten Verdatung als Basistechnik und die Grund-
voraussetzung des Normalismus verhindern nach Link die Herstellung von
Normalitdten in vielen Lindern, weil die Wahrnehmung der Verschiebungen der

Normalwerte durch die Offentlichkeit nicht mehr gewahrleistet werden kénnte.

Diese Feststellung veranlasst Link zu der Behauptung, dass der Normalismus ,eine
spezifisch okzidentale Kulturkomponente” der Moderne darstelle, die ,nirgends
anders zu situieren ist“4’”. In diesem Zusammenhang unterscheidet er fiinf
»,Normalitatsklassen“ nach dem Grad der Normalitatsdurchsetzung und ordnet ver-
schiedene Staaten in diese Klassifikation ein. Die Sowjetunion und der gesamte
,Sowjetblock“ gehorten demnach der ,Zweiten Welt® an, in der die
protonormalistischen Strategien der Normalisierung angewandt wurden. Die
Verhaltnisse in Deutschland werden in seinem , Versuch tiber den Normalismus*“ dif-

ferenziert betrachtet. So geht Link davon aus, dass sich in Deutschland vor dem

45 So der Titel der wissenschaftshistorischen Studie: Porter, Theodore (1996): Trust in
Numbers. The Pursuit of Objectivity in Science and Public Life, Princeton.

46 In der Einleitung zu seinem in mehreren Auflagen erschienenen Buch betont Jiirgen Link,
dass er unter dem Normalismus ,ein intermittierendes und disparates, historisch extrem
bewegliches diskursiv-operatives Netz [...] und nicht etwa ein[en] GeistesTyp“ versteht.
Link, Versuch tiber den Normalismus, S. 50. Herbert Mehrtens schlagt vor, den Normalismus
als eine ,Weltanschauung’ zu betrachten: ,keineswegs eine totalisierende, aber doch eine
hegemoniale Form von Orientierungswissen.“ Mehrtens, ,Kontrolltechnik®, S. 50.

47 Link, Versuch, S. 431.
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Ersten Weltkrieg flexibel-normalistische Tendenzen verstarkten, um spater im Vor-
feld der nationalsozialistischen Herrschaft und noch deutlicher wahrend des
Zweiten Weltkrieges komplett durch protonormalistische Strategien verdrangt zu
werden. Die flexibel-normalistischen Strategien der Regulierung dagegen seien im
Europa der Nachkriegszeit und in den USA wahrend des ganzen 20. Jahrhunderts

zur Entfaltung gelangt.48

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit, die Prozesse der Verwissenschaftlichung des
Sozialen in Bezug auf die kindliche Bevolkerung Russlands um 1900 untersucht,
stellt sich die Frage, mit welchen Regulierungstechnologien des damals
vorherrschenden Wissensdispositivs russische und sowjetische Kinder konfrontiert
wurden. Die kindliche Bevolkerung betrachte ich dabei als eine gesellschaftliche
Gruppe, die in besonderem Mafde dem Einfluss staatlicher und semi-staatlicher
Institutionen ausgesetzt war und eine Vielzahl von Projektionsflachen fiir gesell-
schaftliche Erwartungen bot. Bei den Kindheitsforschern wiederum handelte es sich
um Teilnehmer am Wissens-Macht-Diskurs, die den jeweiligen Regierungen
bestimmte Instrumente - Normen, Werte, Legitimationsstrategien - zur Verfligung
stellten, an deren Entwicklung mitarbeiteten oder an politischen Prozessen
partizipierten. Unter Bertcksichtigung des politischen Kontextes, in dem sich
zunachst die russische, spater die sowjetische Wissenschaft befand, stellt sich die
berechtigte Frage, ob deren Vertreter iiber die gleichen Moglichkeiten der
politischen Mitsprache verfiigten wie ihre westlichen Kollegen. Die schwache
Auspragung liberaler Strukturen in Russland erschwerte die Einflussnahme von
Experten auf politische Prozesse. Allerdings haben wir es im Falle der ,,Padologie”
bzw. der Kindheitsforschung mit einer wissenschaftlichen Bewegung zu tun, die
einen Wissenstransfer und Wissensaustausch voraussetzte und die ldnder-
ibergreifenden diskursiven Regeln befolgte. Die Entstehung der Kindheits-
forschungsbewegung um 1900 in Russland verdankt sich nicht zuletzt dem Prozess

der Liberalisierung, der sich seit der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts im

48 Zur ersten Normalitiatsklasse zdhlt er nur die westlichen Industrielander, zur zweiten die
Lander des Sowjetblocks (Zweite Welt); dann folgen: Schwellenldander (3), mittlere Liander
(4), ,least developed countries“ (5). Link, Versuch, S. 431-434.
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Zarenreich vollzog. Der Platz der Wissenschaft im Machtgefiige des damaligen
Russlands ist allerdings nicht mit der Stellung der Wissenschaft in den westlichen
Gesellschaften zu vergleichen und soll im Folgenden etwas ndher beleuchtet
werden, um einen Eindruck von den politischen Spielrdumen der damaligen

russischen Wissenschaftler zu vermitteln.

I.3. Macht - Wissen - Gesellschaft in Russland um 1900

Russlands Weg in die Moderne wurde von den Zeitgenossen und wird auch heute
noch oft als ,Sonderweg"” bezeichnet.*? Diese Besonderheit wird unter anderem auf
das Fehlen jener liberalen Institutionen (besonders im Bereich von Wissenschaft
und Politik) zuriickgefiihrt, welche die autokratische Macht des Zaren hatten
relativieren koénnten. Die Selbstherrschaft verhinderte demnach die Ausbildung
liberaler Werte (Autonomie, Recht auf Eigentum, Individualitidt) und die Etablierung
von berufsstandischen Vereinigungen, die dem wissenschaftlichen, technischen und
kulturellen Fortschritt bedeutende Impulse hatten geben und als Trager von
Expertenwissen eine wichtige Rolle im Machtgefiige eines Staates hatten spielen
kénnen. Spater habe die totalitdire kommunistische Regierung die Wissenschaftler
zu Handlangern ihres eigenen Willens degradiert, so die vorherrschende Auf-
fassung, und die Wissenschaftler somit jeder Chance beraubt, politisch wirksam zu
werden. Diese Sicht auf die politische Geschichte Russlands liegt den Arbeiten von
Laura Engelstein zugrunde, in denen sie die Anwendbarkeit des von Foucault

entwickelten Machtkonzepts auf russische Verhaltnisse diskutiert.>0

In der Tat war der Zugang nichtstaatlicher Akteure zu Machtpositionen in west-
lichen liberalen Gesellschaften durch Institutionen gesichert, die in Russland erst
sehr spat entstanden sind und denen (sofern es sie iiberhaupt gegeben hat) nur eine

kurze Dauer beschieden war. Zivilgesellschaftliche und Berufsverbande begannen

49 Zur Debatte siehe z.B. Luks, Leonid (2005): Der russische ,Sonderweg“?: Aufsdtze zur
neuesten Geschichte RufSlands im europdischen Kontext, Stuttgart.

50 Vgl. Engelstein, Laura (1993): ,,Combined underdevelopment®; Dies. (1994): The Keys to
Happiness: Sex and the Search for Modernity in Fin-de-Siecle Russia, Ithaca, New York, hier
insb. S. 129f,
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sich in Russland erst um 1905 zu bilden. Mit dem Erlass des, Oktobermanifests“ von
1905 und der 1906 folgenden Verordnung ,Uber die provisorischen Regeln fiir
Vereine und Verbdnde“ (,0 vremennych pravilach ob obscestvach i sojuzach®)
wurde die Bildung von politischen Parteien und Verbdnden sanktioniert.>!
Universitatsprofessoren und Wissenschaftler konnten sich im Folgenden einige
kurzlebige Freiheiten erkdmpfen und mit der Akademischen Union eine eigene
facheriibergreifende professionelle Vereinigung griinden. Das Bedirfnis des
autokratischen Staates, die Professorenschaft und die Universititen zu
kontrollieren, endete damit allerdings nicht und verscharfte sich nach 1907 sogar
noch einmal. Spatestens seit 1914, als Graf Pavel N. Ignatiev den Posten des
Bildungsministers  iibernahm, verstirkten sich jedoch wieder die
Liberalisierungstendenzen.>2 Der endgiiltige Verlust der wissenschaftlichen
Unabhédngigkeit, der mit dem Regimewechsel von 1917 einherging, fiithrte zur
Auflésung des bisherigen Machtdispositivs und besiegelte das Ende einer direkten
Einflussnahme wissenschaftlicher Experten auf politische Entscheidungen. Dass
diese Phase der politischen Einflussnahme berufsstindiger Verbande auf die
russische Politik nur von so kurzer Dauer war, sollte die Forschung freilich nicht
davon abschrecken, die politischen Handlungsrdume der damaligen russisch-
sowjetischen Wissenschaftler genauer zu untersuchen, zumal der Untersuchungs-
zeitraum dieser Arbeit auch die relativ liberalen Jahre der russischen Geschichte

umfasst.

Auf dem Feld der Kinderforschung, mit dem sich diese Arbeit befasst, waren seit
dem spaten 19. Jahrhundert viele Akteure engagiert, darunter nicht nur Wissen-

schaftler, sondern auch Vertreter von Berufen, die in Europa zur Mittelschicht

sy

v

pravitel'stvujuscemu senatu o vremennych pravilach ob obscestvach i sojuzach (Verordnung):
https://constitution.garant.ru/history/act1600-1918/5205/. (abgerufen am 22.07.2022)
Vgl. auch Kuro¢kin, Anatolij V. (2012): ,Evoljucija pravovogo statusa politi¢eskich partij v
Rossii.” In: Vlast’, 9, S. 179-182.

52 Siehe Ivanov, Anatolij E. (2003): ,V preddverii kadetskoj partii: Vserossijskij sojuz
dejatelej nauki i vysSej Skoly.“ In: Nikolaj N. Smirnov (Hg.): Vlast’ i nauka, ucenye i vlast"
1880-e-nacalo 1920-ch godov. Materialy MeZdunarodnogo naucnogo kollokviuma, Sankt
Petersburg, S. 202-212; McClelland, ]J. C. (1979): Autocrats and Academics: Education,
Culture, and Society in Tsarist Russia, Chicago, hier S. 66.
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zéhlten, vor allem Lehrer und Arzte. In den westlichen Staaten bildete die Mittel-
schicht bereits damals den Kern der Zivilgesellschaft, da es ihr schon seit dem spaten
18. bzw. dem frithen 19. Jahrhundert gelungen war, immer neue politische
Mitwirkungsrechte zu erkdmpfen.>3 Die strikte Trennung der russischen Gesell-
schaft in zwei ungleiche Gruppen - die privilegierte Elite und das Volk (narod) -
bremste dort die Herausbildung einer starken Mittelschicht, die als Opposition
gegen die autoritare Regierung des Zaren hatte agieren konnen. Gewisse Freiheiten
ergaben sich fiir die nicht zur Elite gehorige Bevolkerung im Zuge der grofien
Reformen der 1860er- und 1870er-Jahre und im Zusammenhang mit der Einrich-
tung der lokalen Verwaltungsorgane (zemstva) im Jahr 1864. Die Dorflehrer,
Feldscher (Assistenzarzte), Strafdenanwalte niederer Herkunft, die nicht zum Adel
gehorten und trotz ihrer Ausbildung keine Anstellung im Staatsdienst bekamen,
erhielten nun die Moglichkeit einer offentlichen Anstellung auf der Ebene der
zemstva. Sie wurden bald inoffiziell ,drittes Element“ genannt, da sie weder dem
Staatsdienst (,erstes Element“) angehorten noch iiber geniigend Finanzmittel oder
Grundbesitz verfiigten, um sich als Abgeordnete (,zweites Element”) lokalpolitisch
zu betatigen. Die Zugehorigkeit zum ,dritten Elements” gewahrleistete nicht nur
eine gewisse finanzielle Sicherheit, sondern erlaubte es den Betreffenden auch, als
qualifizierte oOffentliche Angestellte eigene Vereinigungen zu griinden und,

zumindest auf der lokalen Ebene, politischen Einfluss auszutiiben.>*

Aus der Kommunikation und der Interaktion zwischen semi-professionellen Arzten,
Rechtsanwalten, Lehrern und dem ,einfachen Volk" (narod) entwickelte sich eine
alternative, vom Staat und von den ideologischen Debatten der Intelligenzija
unabhangige gesellschaftliche Struktur mit (meist ungeschriebenen) eigenen

Gesetzen und Einflussmoglichkeiten. Diese neuen Kommunikationsraume

53 Vgl. Kocka, Jirgen (2001): ,Zivilgesellschaft. Zum Konzept und seiner sozial-
geschichtlichen Verwendung.” In: Jirgen Kocka u.a. (Hg.): Neues iiber Zivilgesellschaft. Aus
historisch-sozialwissenschaftlichem Blickwinkel, WZB Discussion Paper, No. P 01-801, Berlin,
S.4-21, hier insb. S. 13.

54 Vgl. Gerasimov, Ilia u.a. (2017): Novaja imperskaja istorija Severnoj Evrazii, Teil II:
Balansirovanie imperskoj situacii, Kazan, S. 528.
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beglinstigten die Herausbildung neuer zivilgesellschaftlicher Strukturens> und im
weiteren Sinne demokratischer Formen der Politik, die sich Hannah Arendt zufolge
erst in dem Zwischen-den-Menschen“ und ,als Bezug" etabliert.>¢ Die formellen und
informellen Beziehungen, die sich im spatem 19. Jahrhundert so zwischen den
Vertretern der unteren Schichten der russischen Gesellschaft entwickelten, 10sten
Prozesse aus, die erheblich dazu beitrugen, dass das autokratische zaristische
Regime bereits in der ersten Dekade des 20. Jahrhunderts enorm unter Druck geriet.
Die unteren Angestellten trugen dank ihrer beruflichen Stellung ein umfangreiches
Wissen iiber die Lebensumstiande der Landbevolkerung zusammen, ein Umstand,
der fiir die Nationsbildung von strategischer Bedeutung sein sollte. Als Arzte,
Anwalte, Lehrer, Statistiker, Ethnographen behandelten, verteidigten, unter-
richteten und beobachteten sie grofde Teile der Bevolkerung. Auf ihr Wissen waren
sowohl ihre gesellschaftlich besser positionierten akademisch gebildeten Kollegen
als auch die staatlichen Verwaltungsorgane angewiesen. Zu den politisch relevanten
Aktivititen der Vertreter des ,dritten Elements“ gehorten beispielsweise
aufklarerische Initiativen verschiedener Art, literarisches und publizistisches
Schreiben oder die Mitgliedschaft in legalen und illegalen politischen Verbanden
und Zirkeln. Die Repradsentanten der neuen Schicht bildeten professionelle
Vereinigungen und Bewegungen, die sich zunachst meist in Form einer
Gemeinschaftskasse zur gegenseitigen Hilfe konstituierten und im Fortgang haufig
zur Artikulation weiterer politischer Ziele genutzt wurden. Auf eine ganz ahnliche
Weise entstanden auch die Berufsverbande der Feldscher und der in der Provinz
arbeitenden Lehrer, die anfangs lediglich eine Verbesserung ihrer wirtschaftlichen
Lage und gesellschaftliche Anerkennung anstrebten, bevor sie spater anfingen, auch

politische Forderungen zu stellen.>” Insbesondere die Lehrerbewegung wurde

55 Vgl. Wirtschafter, Elise K. (2006): ,The Groups Between: raznochintsy, Intelligentsia,
Professionals.” In: Dominik Lieven (Hg.) The Cambridge History of Russia, Vol. Il Imperial
Russia, 1689-1917, S. 245-263.

56, Politik entsteht in dem Zwischen-den-Menschen, also durchaus auflerhalb des Menschen.
Es gibt daher keine eigentliche politische Substanz. Politik entsteht im Zwischen und
etabliert sich als Bezug.“ Arendt, Hannah (1993): Was ist Politik? Fragmente aus dem
Nachlass, Miinchen, Ziirich, S. 36.

57 Vgl. zur Professionalisierung und Politisierung der Feldscher: Ramer, Samuel C. (1996):
»Professionalism and Politics: The Russian Feldsher Movement, 1891-1918.“ In: Harley D.

39



nachfolgend durch ihre Radikalisierung im Verlauf der Revolution von 1905 und

durch die Arbeit des Allrussischen Lehrerverbands bekannt.58

In der Kinderforschungsbewegung waren Vertreter verschiedener Berufsgruppen
organisiert, die sich bereits zu Berufsverbanden zusammengeschlossen hatten.
Anfangs artikulierten Psychiater, Arzte, Lehrer, Wissenschaftler ihre Interessen
noch separat. Nachdem sich die Kinderforscher 1906 unter dem Namen , Padologie”
jedoch einmal als eine Bewegung zusammengeschlossen hatten, konstituierte sich
eine weitere Kommunikationsplattform, die als Forum fiir den Austausch zwischen
Fachleuten und Laien fungierte, denen die Entwicklung der Kinder am Herzen lag.
Dabei wurde sie zusehends auch zu einer politischen Plattform, auf der Fachleute
aus medizinischen und padagogischen Kreisen, Politiker und Eltern tber ihre
Erkenntnisse, Erfahrungen und Interessen sprachen und sowohl untereinander als

auch mit staatlichen Akteuren in Austausch traten.

Wegen ihrer Nahe zu ihren westlichen Vorbildern lief? sich die russische Padologie
nicht nur in theoretischer, methodischer und ideeller Hinsicht von diesen inspirie-
ren, sondern iibernahm auch deren diskursive Regeln und somit den Anspruch, ,in

Verteidigung der Gesellschaft’ zu agieren.>® So etablierten sich spezifische Formen

Balzer (Hg.) Russia’s Missing Middle Class: The professions in Russian History, New York,
London, S. 117-142; zur Lehrerbewegung: Seregny, Scott J. (1996): ,Professional Activism
and Association Among Russian Teachers, 1864-1905.“ In: Balzer, Russia’s Missing Middle
Class, S. 169-195.

58 Der Allrussische Lehrerverband wurde im Friihjahr 1905 gegriindet und hat sich radikal-
demokratisch positioniert. Zur Arbeit des Lehrerverbandes siehe Seregny, ,Professional
Activism“ und ders. (1989): Russian Teachers and Peasant Revolution: The Politics of
Education in 1905, Bloomington.

59 Vgl. einleitende Worte des Psychiaters und Padologen V. M. Bechterev in seiner
vielbeachteten Arbeit Ob”ektivno-psichologiceskij metod v primenenii k izuceniju prestup-
nosti (1912). ,Das Anwachsen des Verbrechertums hort nicht auf unsere moderne
Gesellschaft zu bewegen, welche in diesem Umstande eine natiirliche Bedrohung unserer
Kultur erblickt. Diese Bedrohung stellt gleichzeitig eine stete Mahnung an die abnormen
Bedingungen des modernen Gesellschaftslebens vor, fiir welche ein entsprechender
Ausgleich gefunden werden muss. Die Verteidiger unserer Kultur, welche an ihrem Koérper
einerseits eine schwere Last in der Form von Degeneration, anderseits eine widerliche
Wunde, Verbrechertum genannt, tragt, konnen keinen Trost in der Hoffnung finden, dass
diese Wunde allméhlich heile und mehr oder weniger rasch ginzlich schwinde. Alle
statistischen Ergebnisse lassen im Gegenteil keinen Zweifel dariiber aufkommen, dass diese
Wunde wachst, sich vergrofiert und unsere Gesellschaft ernst und nachhaltig bedroht,
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sprachlicher Kommunikation, Beobachtungs- und Messverfahren sowie die mit
diesen einhergehenden Normen und Darstellungen der kindlichen Entwicklung als
scheinbar unpolitische Produkte padologischer Tatigkeit und entfalteten dank ihrer
medialen Verbreitung eine politische Wirkung als Instrumente der sozialen

Regulierung.

Die Prasenz dieser Berufsverbande und ihrer politischen Zusammenschliisse im
Russland der Jahrhundertwende widerlegt aber noch nicht die Berechtigung der
Kritik an der Ubertragbarkeit des Normalisierungskonzepts auf die russische
Geschichte. So verweist Laura Engelstein auf die geringe Verbreitung bio-
medizinischer Konzepte im damaligen russischen Diskurs, die eine Unterscheidung
zwischen Normalem und Pathologischem theoretisch begriinden wiirden. Diese
Behauptung wurde inzwischen von Russlandsforschern mehrfach widerlegt. Daniel
Beer und Riccardo Nicolosi haben in ihren Untersuchungen zum Degenerations-
diskurs in Russland gezeigt, dass die Verbreitung von Degenerationstheorien
westlicher Provenienz seit dem spaten 19. Jahrhundert in Russland zu beobachten
ist.60 Beers Untersuchung schlief3t zudem den Zeitraum nach 1917 ein. So weist er
etwa auch im bolschewistischen Russland das Weiterleben des ,liberal project of
renovation“®! nach, das schon im 19. Jahrhundert aus Angst vor der Degeneration
der Gesellschaft sehr viel Zuspruch gefunden hatte. Die russisch-amerikanische
Historikerin Marina Mogilner wiederum nimmt die imperiale Dimension Russlands
in den Blick und zeigt in der Untersuchung, die sie der Entstehung der ,physischen
Anthropologie“ in Russland gewidmet hat, dass die Beriicksichtigung sozialer und
ethnischer Heterogenitit bei der Analyse des russischen biomedizinischen Diskur-
ses in den Vordergrund geriickt werden miisste. Die auf Normalisierung abzielen-

den Mechanismen der modernen Wissenschaft, die eine klare Unterscheidung

indem sie an die Abnormititen der festgesetzten Bedingungen des sozialen Zusam-
menlebens mahnt.” Zit. nach deutscher Ausgabe: Ders. (1914): Das Verbrechertum im Lichte
der objektiven Psychologie, Wiesbaden. (Hervorhebung von V. Sh.)

60 Beer, Daniel (2008): Renovating Russia: The Human Sciences and the Fate of Liberal
Modernity, 1880-1930, New York; Nicolosi, Riccardo (2018): Degeneration erzdhlen:
Literatur und Psychiatrie im Russland der 1880er und 1890er-Jahre, Paderborn.

61 Beer, Renovating Russia, S. 22f.
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zwischen dem Normalen und dem Pathologischen voraussetzen, stief3en im russi-
schen Kontext an ihre Grenzen. Die mit den Degenerationstheorien einhergehenden
Universalitatsanspriiche waren in dieser Form auf die heterogene Bevolkerung
Russlands nicht anwendbar. Russische Kriminalanthropologen und Psychiater
entwickelten laut Mogilner vielmehr eine Vielfalt von Konzepten, um Norm-
abweichungen bei unterschiedlichen ethnischen oder sozialen Gruppen zu
erforschen.®? Systematische Untersuchungen an Kindern begannen in Russland erst
in den 1920er-Jahren im Rahmen der pddologischen Forschung, die sich unter
anderem der Aufgabe stellte, die Entwicklungsfortschritte der Kinder verschiedener
ethnischer Gruppen zu vermessen. Das Interesse der Regierung an der Homo-
genisierung der Gesellschaft und an einer raschen Mobilisierung der
unterschiedlichen Gruppen zum Aufbau des Landes ermdglichte kurzfristig die
Beteiligung der Kinderforscher an den staatsbildenden Prozessen. Die statistischen
Auswertungen von Daten aus den Massenuntersuchungen an Kindern in
verschiedenen Teilen Russlands sowie Besprechungen von diesen Untersuchungen
wurden in lokalen und zentralen Fachperiodika publiziert. Die ethnischen
Differenzen, die dank dieser Untersuchungen sichtbar wurden, bedurften eines
neuen Konzepts der Differenz, an dem die Padologen federfithrend zusammen mit
Padagogen, Psychologen und Medizinern arbeiteten. Dennoch endete diese Episode
in der Geschichte der Padologie mit einem politischen Fehlschlag, der sich zunachst

in einer massiven Kritik und spater im Verbot der Padologie (1936) zeigte.

Es ist nicht die Absicht dieser Arbeit, (vermeintliche) Erfolge und Misserfolge der
Padologie auf dem Feld des Politischen aufzuzahlen, sondern diejenigen Prozesse
der Herausbildung des Politischen zu benennen, an denen Padologen im spiten
Zarenreich und in der frithen Sowjetunion teilgenommen haben bzw. teilnehmen
durften. Allerdings gilt es bei der Analyse der Politisierungsprozesse der russischen
Wissenschaftler in dem hier behandelten Zeitraum natiirlich die historische Zasur
von 1917 zu beriicksichtigen. Mit der Ubernahme der Macht durch die Bolschewiken

im Oktober 1917 wurde der Existenz unabhangiger Organisationen in Russland ein

62 Mogilner, Marina (2013): Homo Imperii: A History of Physical Anthropology in Russia,
Lincoln.
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Ende gesetzt. Die Hochschulen und Forschungseinrichtungen konnten noch bis zum
Ende des Biirgerkrieges eine gewisse Autonomie bewahren, weil die Bolschewiken
in den ersten Regierungsjahren iliber keine Ressourcen fiir den Umbau des
Hochschulwesens verfiigten.®3 In den Jahren 1921-1923 folgten dann jedoch strikte
Mafdnahmen, welche die Universititen und Akademien der Kontrolle der
bolschewistischen Partei unterstellten.®* Gleichzeitig ergriffen die Bolschewiken
Repressalien, welche die Mehrheit der Intelligenzija zur Emigration ins Ausland
zwangen.®> Die verbliebenen Professoren mussten bald auf ihr erst kurz zuvor
gewonnenes Recht auf Autonomie und auf die Mitgliedschaft in unabhangigen
Vereinigungen verzichten. Angesichts der tiefgreifenden Verdnderungen in der
Gesellschaft selbst und in der Art der Interaktion zwischen Staat und Gesellschaft
sowie zwischen Staat und Wissenschaft nahmen die legitimierende Kraft der
Wissenschaft und die politische Wirkmacht der Wissenschaftler seit den spaten
1920er-Jahren sukzessive ab. Der Einsatz von Normalisierungstechniken zur
Bevolkerungsregulierung wurde unterbunden, nachdem sich gezeigt hatte, dass die
wissenschaftlichen Daten den Behauptungen der Regierung iiber die raschen
Fortschritte der sowjetischen Gesellschaft in allen Lebensbereichen widersprachen.
Der kommunistisch regierte Staat musste auf Techniken zuriickgreifen, die eine
normativistisch konzipierte Klassifizierung und eine schnelle und effektive
Verwaltung menschlicher Ressourcen versprachen. Am Beispiel der

Kinderforschung kann hier somit unter anderem nachverfolgt werden, wie sich das

63 Vgl. Kassow, Samuel D. (1989): Students, Professors, and the State in Tsarist Russia,
Berkeley, S. 386.

64 Vgl. Jane Burbank tiber die Sicht der Bolschewiken auf die Liberalisierungstendenzen zu
Beginn des 20. Jahrhunderts: , The discourse of civil, bourgeois society was unnecessary and
dangerous, and thus the limited openings to a pluralistic, fluid politics in the decade before
the revolution were closed off once again.“ Burbank, Jane (1996): ,Were the Russian
Intelligenty Organic Intellectuals?“ In: Leon Fink u.a. (Hg.): Intellectuals and Public Life:
Between Radicalism and Reform, New York, S. 97-120, hier S. 114.

65 Die unliebsamen Intellektuellen wurden im Jahr 1922 verbannt und ausgebiirgert. Die
verbliebenen Vertreter der Bildungsschicht wurden in den Dienst der sowjetischen
Wissenschaft gestellt, mit der Erwartung, dass sie sich an das neue System uneingeschrankt
anpassen wiirden. Anderen wurden die Arbeits- und Verdienstmoglichkeiten genommen,
wobei viele infolge der schwierigen Lebensumstinde nicht iiberlebten oder hinter den
Gittern der NKWD und des Gulags ums Leben kamen. Vgl. z.B. Finkel, Stuart (2007): On the
Ideological Front: The Russian Intelligentsia and the Making of the Soviet Public Sphere, Yale.
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Zusammenspiel der normalisierenden und normativistischen Diskurse auf die

Prozesse der Modernisierung Russlands und seines Machtapparates auswirkte.
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II. Wissenschaften vom Kind I:

Von der Fiktion zur Wissenschaft

II1.1. Die Entdeckung der Kindheit: Das Kind verorten

Der Kindheitsdiskurs ist der prominenten Studie des Mentalitatshistorikers
Philippe Aries (1914-1984) zufolge vergleichsweise jung. Mit seiner These tiber die
»,Entdeckung der Kindheit“ zwischen dem 16. und dem 18. Jahrhundert 16ste Aries
eine durchaus auch kritische Diskussionswelle aus, die bis heute nicht abgeebbt
ist.66 Ohne hier auf die Einzelheiten der Diskussion liber den Status des Kindes in
friitheren Gesellschaften und den Umgang mit ihm naher einzugehen, werde ich in
diesem Kapitel die Genese des wissenschaftlichen Kindheitsdiskurses nach-

zeichnen.

Die Aufkldarung bzw. die Sdkularisierung beeinflusste nicht zuletzt die Sicht auf die
Kinder. Viele Philosophen des 18. Jahrhunderts, welches oft als das padagogische
Jahrhundert bezeichnet wird, glaubten daran, dass man die moralische Entwicklung
des Kindes gezielt beeinflussen konne. So behauptete etwa John Locke (1632-1704),
einer der wichtigsten englischen Aufkldarer, in seinem Essay Some thoughts
concerning education (1693), dass man das Kind, das er als tabula rasa betrachtete,
durch die entsprechende Anordnung von Eindriicken und Erfahrungen ,bilden und
formen“ konne, ,wie man will“.67 In dieser padagogischen Pionierarbeit formulierte
Locke sein Erziehungskonzept, das auf drei Sdulen ruhte: die Leibesertiichtigung,
die Erziehung zur Tugendhaftigkeit und das Erlernen des Fachwissens (u.a.

wissenschaftliche Facher, Mathematik, Rhetorik, Sprachen). Der Zusammenklang

66 Aries, Philippe (1960): L’enfant et la vie familiale sous I'ancien régime, Paris; Zur Kritik an
Ariés’ These siehe v.a. DeMause, Lloyd (1974): The History of Childhood, New York; einen
versOhnlichen Standpunkt in der Debatte vertritt u. a. Wilson, Adrian (1980): ,The Infancy
of the History of Childhood: An Appraisal of Philippe Ariés.” In: History and Theory, 19 (2),
S.132-153.

67,A gentleman's son, who[m] being then very little, I considered only as white paper, or
wax, to be moulded and fashioned as one pleases.” Locke, John (2011): ,Some Thoughts
Concerning Education [1693].“ In: John W. Adamson (Hg.): The Educational Writings of John
Locke, Cambridge, S. 21-179, hier S. 179.
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dieser drei Prinzipien ermdoglichte eine richtige Entwicklung eines jungen Men-
schen, der sich dank seiner Bildung von anderen Gesellschaftsmitgliedern
entscheidend unterschied: ,I think I may say, that of all the men we meet with, nine
parts of ten are what they are, good or evil, useful or not, by their education. It is that
which makes the great difference in mankind.“¢8 Die grofSe Differenz zwischen
Menschen, die Locke hier identifiziert, kommt in die Welt durch die Bildung, sie
macht somit den guten oder den schlechten Menschen, einen brauchbaren oder
nicht brauchbaren aus. Die moralische Bildung ist das Wesentliche eines jeden
Erziehungsprozesses und pflastert den Weg fiir die Herausbildung aller anderer

Qualitaten und Fahigkeiten:

It is virtue then, direct virtue, which is the hard and valuable part to be aimed
at in education [...]. All other considerations and accomplishments should give
way and be postponed to this. This is the solid and substantial good, which
tutors should not only read lectures, and talk of; but the labour and art of
education should furnish the mind with, and fasten there, and never cease till
the young man had a true relish of it, and placed his strength, his glory, and his
pleasure in it.6?

Diese Perspektive auf das Kind und die Vorstellung, dass dessen Charakter durch
die Beeinflussung durch einen Lehrer (tutor), also von aufden, verbessert werden
kann, war neu und entwickelte sich erst im 17. Jahrhundert. Davor waren die euro-
paischen Gelehrten tiberzeugt, dass der Mensch seinen Charakter entweder durch
den eigenen Willen (Pelagius) oder durch gottliche Einflussnahme (Augustinus) an-
dern kann. 70 Die konsequentere Abkehr von christlichen Prinzipien der Kinder-
erziehung geschah im 18. Jahrhundert und wurde in den Texten des wohl

beriihmtesten der ersten Padagogen und Kritiker des Christentums formuliert.

Fir den franzosischsprachigen ,Biirger von Genf" Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778) war das Kind kein leeres Blatt, sondern von Natur aus ein unschuldiges und
glitiges Wesen. Seine gute Natur sei jedoch stindig dem Einfluss einer ver-

kommenen Gesellschaft ausgesetzt und dadurch gefahrdet: ,Alles ist gut, wie es aus

68 Locke, Some Thoughts, hier S. 25. (Hervorhebung von V. Sh.)
69 Ebd., S. 54.
70 Vgl. Passmore, John (2000): The Perfectibility of Man, Indianapolis, S. 226.
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den Handen des Schopfers kommt; alles entartet unter den Handen des Men-
schen.“71 Zur Verteidigung des Kindes und seiner postulierten Unschuld schlug
Rousseau in seinem Roman Emile oder Uber die Erziehung (Emile ou De I'éducation)
(1762) vor, das Kind weitgehend von der Gesellschaft zu isolieren und eine private
Erziehung anzustreben. Diese ,Quarantdne des Guten“’2, die in Rousseaus utopi-
schem Entwurf der idealen Erziehung beschrieben ist, setzt trotz der behaupteten
freien Erziehung die kontrollierte Einflussnahme auf das Kind voraus. Der all-
machtige Erzieher in dem Roman Emile entscheidet allein dariiber, was dem Kind
forderlich ist oder auch zu seiner Entartung fiihren kann. Durch die regulierte
Begilinstigung positiver und die Vermeidung negativer Einfliisse sollten das Kind
und seine moralische Entwicklung entsprechend beeinflusst werden. Diese
vermeintlich natiirliche Erziehung des Kindes, die Rousseau propagierte, wurde zu
einem aufderordentlich einflussreichen padagogischen Programm, dessen Wir-
kungskraft sich liber die zwei folgenden Jahrhunderte entfaltete und das bis heute
fiir viele padagogische Konzepte pragend geblieben ist. Dabei wurden nicht nur die
padagogischen Entwiirfe des 19. und 20. Jahrhunderts durch die konzeptionellen
Ideen des Autors inspiriert; Rousseaus Werke Emile und Héloise zihlen auch heute
noch zu den bedeutendsten Bildungsromanen, einem literarischen Genre, das sich

zu Rousseaus Lebenszeiten herausbildete.”3

Im spdten 18. und im Laufe des 19. Jahrhunderts erklarten mehrere Staaten die
Sorge um das Kind zu einer wichtigen nationalen Aufgabe. Die fortschreitende
Industrialisierung verlangte nach fahigen Arbeitskriaften, die man durch die
Heranbildung einer gesunden und gebildeten Generation gewinnen wollte. Die
politischen Emanzipationsbewegungen des 19. Jahrhunderts fiihrten wiederum zur

Revision bestehender Gesellschaftsverhiltnisse und stellten auch die traditionelle

71 Rousseau, Jean-Jacques (2001): Emil oder Uber die Erziehung [1762], Paderborn, S. 9.

72 Qelkers, Jiirgen (2001): Einfiihrung in die Theorie der Erziehung, Weinheim u.a., S. 59.

73 In den zwei darauffolgenden Jahrhunderten wurde der Bildungsroman zu einem Grund-
pfeiler der Erziehung durch Literatur. Vgl. Pethes, Nicolas (2016): ,Erziehungstraktat und
Bildungsroman.“ In: Roland Borgards u.a. (Hg.) Literatur und Wissen. Ein interdisziplindres
Handbuch, Stuttgart, Weimar, S. 108-110.
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Familie in Frage. So wurde die Erziehung des Kindes zum Leitmotiv der intensiven

padagogischen Debatten, die den sozialpolitischen Diskurs stark pragten.

I1.2. Publizistische und literarische Erkundungen der Kindheit
in Russland

In Russland fand die Rezeption der Ideen der Aufklarung mit einiger Verzogerung
statt. Bis ins 18. Jahrhundert war das dortige Bildungssystem sehr stark von der rus-
sisch-orthodoxen Kirche dominiert. 74 Die Regeln des Familienlebens wurden von
den kirchlichen Oberhduptern vorgegeben und seit dem 16. Jahrhundert in Form
eines als Domostroj (Hausordnung) bezeichneten Ratgebers unter Kaufleuten und
Adeligen verbreitet.”s Die streng hierarchische Ordnung zwischen Kindern und Er-
wachsenen in der Familie, zwischen Lehrern und Schiilern im Kloster, der damals
einzigen Bildungsanstalt, hielt sich in Russland langer als in den westlichen Staaten.
Erst als Peter der Grofde (1672-1725) den Weg der kulturellen sowie politischen
Annaherung an Europa einschlug, wurden die ersten sakularen Schulen geschaffen.
Den Schwerpunkt der nicht-klerikalen Ausbildung bildete wahrend der
Regierungszeit Peters des Grofden der Unterricht in den technischen Fachern und
im Militairwesen. Dies sollte die Konkurrenzfahigkeit Russlands auf diesen Gebieten

stirken.’6

74 Die Erziehung und Ausbildung der Jugendlichen im alten Russland orientierte sich an den
christlich-orthodoxen Idealen. Zu einer ersten Begegnung mit katholisch-christlichen
padagogischen Texten aus dem Westen kam es im spiaten 17. Jahrhundert durch
Vermittlung des ostslavischen Moénchs Simeon Polozki (1629-1680). Siehe KoSeleva, Ol'ga
(2000): ,Svoe detstvo“v drevnej Rusi i v Rossii épochi prosvescenija (XVI-XVIII vv.), Moskau,
S.8.

75 0.V. (1994): Domostroj [ca. m. 16. Jh.], hrsg. v. Kolesov, Vladimir u.a., Sankt Petersburg.
Der Domostroj gilt als erster populdrer Ratgeber zur familidren Kindererziehung im
Russland der Frithen Neuzeit. Diese Quelle bezeugt, dass die Beziehung zwischen
Erwachsenen und Kindern dort traditionell sehr distanziert war, wobei der Ratgeber der
korperlichen Ziichtigung der Kinder und Frauen viel Bedeutung beimaf3.

76 In Peters Regierungszeit entstanden in Russland auch die ersten sdkularen padago-
gischen Schriften. Das erste russische Bildungsdekret erschien allerdings erst nach seinem
Tod. Dieser Text wurde von Vasilij Nikiti¢ TatiS¢ev (1686-1750), dem ersten russischen
Humanisten und Aufklarer, verfasst und trug den Titel ,Instruktion fiir Lehrer an den
Schulen der Uralwerke” (1736). TatiS¢ev hatte bereits fiir Peter den Grof3en gearbeitet, der
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Die Verbreitung humanistischer und aufklarerischer Ideen nahm in Russland auch
in den Kreisen der Eliten langere Zeit in Anspruch. Auch die als aufgeklart bekannte
Regentin Katharina die Grof3e (1762-1796) betrachtete viele westliche Ideen als
ketzerisch und gefahrlich.”” So lief} sie etwa die Herausgabe, Vervielfaltigung und
selbst die Einfuhr von Rousseaus Erziehungsroman Emile verbieten. Auch eine
Ubersetzung des Traktats ins Russische kam wegen des Verbots nicht in Frage, was
jedoch die gebildeten russischen Eliten vom Lesen des Textes in der Originalsprache
nicht abhielt. Jurij Lotman hat in seiner Untersuchung zur Rousseau-Rezeption in
Russland gezeigt, wie intensiv und kontrovers der Roman Emile dort im 18.
Jahrhundert diskutiert wurde, obwohl die erste Ausgabe des kompletten
,Grindungstext[es] der modernen Padagogik“’8 in russischer Sprache erst zu

Beginn des 19. Jahrhunderts erscheinen konnte.”?

Die ,Entdeckung” der Kindheit und die Verbreitung der neuen padagogischen Ideen
gingen einher mit dem Erstarken des Glaubens an die Formbarkeit und die
Disziplinierung des Menschen, der im Kontext der Industrialisierung immer mehr
als Ressource gesehen wurde. Unter Katharina der Grofden verflochten sich die
Ideen der Aufklarung mit dem Wunsch nach der optimierten Nutzung der mensch-
lichen Potentiale. Die russische Zarin, die sich trotz ihrer Abneigung gegeniiber
Rousseau nicht daran hindern lief3, mit Begeisterung John Lockes Essay On
Education zu lesen, und die in Briefkontakt mit Voltaire stand, beauftragte ihre

Minister und Berater mit der Aufgabe, das Bildungs- und Zivilisationsniveau der

zu Beginn des 18. Jahrhunderts in der Uralregion fiir die Kinder der Arbeiter der Uralwerke
erste Schulen eingerichtet hatte. Die Instruktion verfiigte nicht nur eine neue Form der
Organisation des Schulbetriebs, sondern legte den Lehrern auch dringend nahe, ihre
Beziehung zu den Schiilern auf Respekt, statt auf Gewalt zu griinden. Zarovina, Ol'ga. A.
(2008): ,Aksiologi¢nost’ pedagogiceskoj dejatel’'nosti V. N. TatiS¢eva.” In: Pedagogiceskoe
obrazovanie v Rossii, 1, S. 52-55.

77 Vgl. Stockl, Giinther (1965): Russische Geschichte, Stuttgart, S. 400.

78 Diinne, Jorg (2016): ,Jean-Jacques Rousseau: Emile ou De I'éducation (1762).“ In: Roland
Borgards u.a. (Hg.) Literatur und Wissen, S. 317-321, hier S. 317.

79 Siehe Lotman, Jurij (1992): ,Russo i russkaja kul'tura XVIII-nacala XIX veka.” In: Ders.,
Izbrannye stat'i, Bd. 2, Tallinn, S. 46f. Der Verfasser schildert in diesem Essay die
Chronologie der schrittweisen Verbreitung des franzdsischen Erziehungsromans in der
gebildeten russischen Gesellschaft.
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russischen Bevolkerung zu heben.8? Die Ziele ihrer Bildungspolitik formulierte
Katharina in dem 1764 erschienenen ,Erlass zur Ausbildung von jungen Menschen
beider Geschlechter“.8! In dem Dokument finden sich Ideen Lockes lber die
Erziehung und derer ausschlaggebende Wirkung auf die Entwicklung eines
tugendhaften Menschen wieder: ,Es ist also klar, dass die Wurzel allen Bésen und
Guten in der Erziehung liegt.“82 Die Erziehung soll die ,Produktion” ,einer neuen
Menschenrasse“ ermoglichen: Die ,neuen Viter und Miitter wiirden die neuen ihnen
anerzogenen Werte an ihre Nachfolge weitergeben und so wiirde es sich von einer
Generation zur nachsten fortsetzen.83 Wie von den Aufklarern gefordert, wurde ,La
fabrication de 'homme idéal et du citoyen parfait“®* nun auch in Russland zum
Programm. Diesem Ziel fiihlten sich jetzt auch die gebildeten Eliten verpflichtet, die
sich nun ihrerseits der Idee verschrieben, das riesige und von zahlreichen Vélkern

besiedelte Imperium zu ,zivilisieren®.

Im Jahr 1786 wurde auf Befehl der Zarin ein erster Entwurf des Statuts zur
Volksbildung abgefasst, das die Einrichtung eines umfassenden Bildungssystems
zum Ziel hatte. Als Vorbild fiir das von Katharina geplante Bildungswesen, das nicht
nur der Férderung der ,niitzlichen“ Wissenschaften zugute kommen®>, sondern
auch die freien und die bildenden Kiinste fordern sollte, diente das dsterreichische

Schulsystem. Fiir die sittliche Erziehung der Schiiler wurden 1783 mithilfe der

80 Madariaga, Isabel de (1979): ,The Foundation of the Russian Educational System by
Catherine I1.“ In: SEER, 57 (3), S. 369-395, hier S. 369.

81 Beckoj, Ivan L. (1764): ,VysocajSe utverzdennyj doklad Akademii Chudozestv Glavnogo
Direktora General-Porucika Beckogo. O vospitanii junoSestva oboego pola.“ In: Polnoe
Sobranie Zakonov Rossijskoj Imperii, 1. Ausgabe, Nr. 12.103 vom 22.03.1764, S. 668-672.
http://www.nlr.ru/e-res/law_r/search.php. (abgerufen am 22.07.2022)

82,110 ceMy SICHO, YTO KOpPeHb BCeMY 3J1y U Z,06py, sochumarue.” Ebd., S. 669. (Hervorhebung
im Original)

83, MPOM3BECTH CIlepBa CIIOCOOOM BOCIUTAHUS TaK CKasaTb, HOBYIO NOpody, WX HOBBIX
OTLIOB U MaTepel, KOTophble 6 eTSM CBOMM Te Ke NIPsiIMble U OCHOBATe/IbHble BOCIIUTAHUS
IpaBUJIa B Cep/ilie BCEJUTh MOTJIM, KaKHe MOJIYYHUJIM OHU CaMH [...] ¥ TaK cJeays U3 poJioB
B poApl, B 6yayiiue Beku.” Ebd,, S. 669. (Hervorhebung im Original)

84 Rozdestvenskij, Sergej (1912): Ocerki po istorii sistem narodnogo prosvescenija v Rossii v
XVII-XIX vv, Bd. 1, Sankt Petersburg, S. 314.

85 In diesem Punkt divergieren die Bildungskampagnen Peters [ und Katharinas II. Der erste
russische Imperator hat vor allem die Entwicklung des technischen und militdrischen
(insbesondere des navigationstechnischen) Wissens geférdert, um die Konkurrenzfahigkeit
Russlands auf diesen Gebieten zu stiarken.

50



eingeladenen  oOsterreichischen  Experten ein  konfessionsunabhdngiger
Katechismus® und, dariiber hinaus, ein sdkulares Verhaltenskodex O dolZnostjach
Celoveka i graZdanina (Die Pflichten eines Mannes und Biirgers)®7 erstellt. Die neuen
Schulen sollten in erster Linie Anstalten zur Erziehung der Menschen und Biirger
werden. Diese moralischen Eigenschaften sollten in Folge die harmonische
Entwicklung weiterer geistigen Fakultidten und wissenschaftliche wie professionelle

Bildung ermdoglichen.88

Parallel zu den staatlichen Bildungsmafinahmen entwickelte sich in Russland seit
dem 19. Jahrhundert auch ein alternativer Bildungsdiskurs, der den
Nitzlichkeitsgedanken der Aufklarung ablehnte und sich das Gedankengut der
Neuhumanisten zu eigen machte. In Riickbesinnung auf das griechische
Bildungsideal vertraten die europaischen Vertreter des Neuhumanismus, darunter
Goethe, Herder und Wilhelm von Humboldt, das Ideal einer umfassenden
Entwicklung des Kindes bzw. des Menschen zu einer autonomen Personlichkeit. Sie
waren der Auffassung, dass das Studium der Antike, vor allem der Werke der
griechischen Kunst, Philosophie und Literatur, dieser Personlichkeitsbildung
forderlich sei. Friedrich August Wolf (1759-1824), ein Vertreter des deutschen
Neuhumanismus, fasste dieses Programm pragnant so zusammen: Die ,[...] Studia
humanitatis [...] umfassen alles, wodurch rein menschliche Bildung und Erh6hung
aller Geistes- und Gemiitskrafte zu einer schonen Harmonie des inneren und

aufleren Menschen befordert wird“8°.

Die Ideen der Neuhumanisten sind seit der Mitte des 19. Jahrhunderts auch in
einzelnen padagogischen Werken russischer Autoren anzutreffen. Besondere
Erwahnung verdient in diesem Zusammenhang der Arzt Nikolaj Ivanovi¢ Pirogov

(1810-1881). Pirogov studierte Medizin an der Moskauer Universitat und wurde

86 Madariaga, , The Foundation®, S. 384.

87 Ebd., S. 386. Siehe Originaltext (in Ausziigen): 0.V. (1938): , 0 dolZnostjach celoveka i
grazdanina [1783].“ In: Chrestomatija po istorii pedagogiki, hrsg. v. Nikolaj A. Zelvakov, Bd.
4 (1),S.170-176.

88 Vgl. RoZdestvenskij, Ocerki po istorii, S. 330.

89 Wolf, Friedrich A. (1986): ,Darstellung der Alterthums-Wissenschaft nach Begriff,
Umfang, Zweck und Wert.“ In: Ders., Museum fiir Alterthums-Wissenschaft 1, Nachdruck der
Ausgabe von 1807, S. 45.

51



nach dem Abschluss des Studiums nach Dorpat (heute Tartu, Estland) geschickt, wo
er in der Chirurgie des Universitatsklinikums unter Leitung des Professors J. C.
Moyer arbeitete und 1833 promoviert wurde. Nach der Promotion verbrachte er
zwei Jahre in Deutschland und kehrte 1835 nach Dorpat zurtick. Im Jahr 1841 erhielt
er den Lehrstuhl fiir Chirurgie an der medico-chirurgischen Akademie in Sankt
Petersburg. Im Jahr 1854 meldete sich Pirogov freiwillig als Feldarzt im Krimkrieg
(1853-1856). Nach dem Kriegsende schied er auf eigenen Wunsch aus der
Akademie aus. 1856 erschien in der Zeitschrift Morskoj Sbornik (Meeressammlung)
unter dem Titel ,Die Lebensfragen“ (,Voprosy Zizni“) sein erster padagogischer
Aufsatz, der sogleich grofe Aufmerksamkeit in der Offentlichkeit erregte.® In dem
Text kritisierte er, dass Lehrer und Padagogen zu viel Wert auf die fachliche
Ausbildung junger Leute legten und den Prozess der Menschwerdung
vernachldssigten.?! Das hohe Ziel der moralischen Bildung des Menschen sei nur
mithilfe einer Bildungsreform zu erreichen. Er schlug vor, das ganze Schulsystem
mehrstufig zu organisieren und eine berufliche Spezialisierung erst am Ende der
Ausbildung anzubieten. In der Sekundarstufe sollten die Schiiler an erster Stelle die
klassischen Sprachen erlernen, gefolgt von der Muttersprache, Geschichte und

Mathematik; erst dann sollten sie eine berufliche Ausbildung beginnen.

Pirogov loste mit diesem klar an den Idealen des Neuhumanismus orientierten
Aufsatz eine Reihe von positiven Reaktionen in der liberalen und der revolutionar-
demokratischen Presse aus.%2 In Ubereinstimmung mit dem humboldtschen

Bildungsideal forderte er in seinen Schriften die Autonomie des Individuums und

90 Pirogov, Nikolaj (1856): ,Voprosy zizni.“ In: Morskoj Sbornik, 5, S. 559-597, hier zit. nach
Pirogov, Nikolaj (1985): ,Voprosy zizni.“ In: N. I Pirogov: Izbrannye pedagogiceskie
socinenija, hrsg. v. Anatolij N. Aleksjuk, Moskau, S. 29-51. Zur Rezeption des Aufsatzes unter
Zeitgenossen siehe Kommentar in ebd., S. 468.

91 Pirogov spricht hier von der Entwicklung des ,inneren Menschen“ und betont, das
Hauptziel der Bildung und Erziehung sei es, zu ,lernen[,] Mensch zu werden“. Vgl. Pirogov,
»voprosy“, S. 37-41, hier insb. S. 39.

92 Der Publizist Nikolaj Cernys$evskij wiirdigte den Aufsatz sogleich in seiner Sammel-
rezension ,Notizen iiber die Zeitschriften (,Zametki o Zurnalach®). Cerny$evskij, Nikolaj
(1856): ,Zametki o Zurnalach.” In: Sovremennik, 8, S. 205-221. Der Literaturkritiker Nikolaj
Dobroljubov schrieb im Jahr darauf in Der Zeitgenosse seine beriithmten Reflexionen ,Uber
die Erziehung®, die er in Auseinandersetzung mit Pirogovs padagogischen Ideen
entwickelte. Dobroljubov, Nikolaj (1857): ,Neskol’ko slov o vospitanii po povodu ,Voprosov
Zizni‘ g. Pirogova.” In: Sovremennik, 5, S. 43-64.
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zudem die akademische Freiheit. Die Bildungseinrichtungen sollten allen Biirgern,
unabhdngig von dem Stand, dem sie zugehorten, offenstehen. Das damals geltende
Standeprinzip im Unterricht einzelner Facher und beim Eintritt in die hoheren
Bildungsrichtungen wollte er aufgehoben sehen.?? Bald nach dem Erscheinen der
,Lebensfragen bot ihm Avraam Sergeevi¢ Norov, der damalige Bildungsminister
(1853-1858), eine Stelle des Kurators fiir Bildungsangelegenheiten im Siiden
Russlands an. Am dritten September 1856 begann Pirogov in diesem Amt fiir den
Odessaer Lehrbezirk zu arbeiten. Aufgrund des Konflikts mit dem
Generalgouverneur der Stadt Odessa wechselte er 1858 nach Kiev, wo er bis zum
13. Méarz 1861 im selben Amt den Kiever Lehrbezirk betreute. In diesen vier und
halb Jahren seiner administrativ-padagogischen Tatigkeit versuchte er einige
Reformen des Schul- und Universitiatswesens durchzufiihren, die er bereits in den
,Lebensfragen“ formulierte. Als Arzt beantwortete er zudem Anfragen, die
unmittelbar physiologische und psychologische Aspekte der kindlichen
Entwicklung betrafen. So beflirwortete er die Initiative eines Herrn Koljanovskij,
Schuldrzte an Gymnasien einzufiihren. Pirogov war liberzeugt, dass ausschliefslich
Arzte ,die Ubel der Sinneslust” in einer geschlossenen Bildungsanstalt zu erkennen
und durch Einsatz von ,rationalen Mafdnahmen“ seine weitere Verbreitung zu

verhindern vermogen.*

93 Alferov, A. D. (1897): Pirogov, kak pedagog-administrator, Moskau; Sakulin, P. N. (1907):
N. L. Pirogov, kak pedagog, Moskau.

94 Die Laster der Sinneslust [...] werden von aufden in die Institution hineingetragen [...] und
nehmen dort oft die erstaunlichsten Auswiichse an. Nur ein erfahrener Arzt kann diesem
Ubel die notige Aufmerksamkeit schenken, seinen Ursprung erkennen und verniinftige
Mafdnahmen ergreifen, um ihm vorzubeugen und die Entwicklung zu stoppen. Daher ware
es sinnvoll, wenn der Arzt in einer Erziehungs-Anstalt gleichzeitig iiber die Sitten der
Schiiler wachen, in den hoheren Klassen die Enzyklopddie der medizinischen
Wissenschaften unterrichten und als Arzt des gymnasialen Krankenhauses fungieren
wirde.” , [lopoku yygcmeeHHOCMU |..] BHOCSATCS B 3aBeJieHUE U3BHE [..] U pa3BUBAIOTCS B
HEM CaMOM HepeJKO B IOPA3UTEJIbHBIX pa3Mepax U B pa3IndYHbIX BUAAxX. 06paTUTh HA 3TO
3J10 ZI0OJ/DKHOE BHUMaHHUe, Y3HATh €ro Ha4aJslo U IPeANPUHATh paliuOHa/IbHbIe MEPHI, YTOObI
npeaynpejyuTb U OCTAHOBUTD €ro, MOXKeT TOJIbKO OJJMH ONbITHBIN Bpad. Y Tak Bpay npu
3aKpBITOM 3aBeJIEHUU MOT Obl B OJHO U TO >Ke BpeMs ObITh C I10J1b3010 U Ha/I3UpaTeJieM 3a
HPaBCTBEHHOM CTOPOHOM y4alluXcs, W NpenojaBaTes]eM 3HIUKIONEJUH MeJUIUHCKUX
HayK B BBICIIHX KJIacCaX, U BpayoM rMMHa3n4ecKkor 6osbHUIEBL " Pirogov, Nikolaj I. (1985):
»,0 vraCax-pedagogach [1859].“ In: N. I Pirogov: Izbrannye, S. 198. (Hervorhebung im
Original)
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Auch wenn Pirogovs Einfluss auf die Entwicklung des Bildungssystems und der
padagogischen Ideen in Russland von grofder Bedeutung ist, gilt Konstantin USinskij
(1823-1871) als der eigentliche ,Vater der russischen wissenschaftlichen
Padagogik“?. USinskij unterrichtete nach dem Studium der Rechtswissenschaften
(1840-1844) an einem Lyzeum in der Stadt Jaroslavl’ Kameralwissenschaften und
hielt am 18. September 1848 vor einer Festversammlung eine Rede iiber die
Situation der Kameralwissenschaft in Russland. In der Rede, die noch im selben Jahr
in Moskau veroffentlicht wurde?, Kritisierte er das System der deutschen
Kameralistik, welches Mitte des 18. Jahrhunderts zum Modell fiir die russische
Staatsverwaltung geworden war. Seiner Meinung nach war dieses veraltete System
noch der vergangenen Epoche des Feudalismus verhaftet. Inzwischen sei jedoch die
Epoche des Kapitalismus angebrochen und mit ihr das Zeitalter der Zivilgesellschaft.
Deshalb gelte es jetzt die Prinzipien der Staatsverwaltung an die Funktions-
mechanismen der zivilgesellschaftlichen Ordnung anzupassen, in der jede Gruppe
der Gesellschaft auf die Durchsetzung ihrer eigenen Interessen bedacht sei. Daher
forderte er eine starkere Beriicksichtigung wirtschaftlicher Aspekte und einen ange-
messenen Unterricht in den Naturwissenschaften und in Geschichte und Zivilrecht
im Bereich der Kameralistik. Seine ausgesprochen kritische Rede fiihrte zu seiner
baldigen Entlassung aus dem Lyzeum, weshalb er 1849 nach Sankt Petersburg
libersiedelte. In der Hauptstadt arbeitete er zunachst auf einem bescheidenen
Beamtenposten im Ministerium des Inneren und publizierte Artikel in mehreren
progressiven Zeitschriften. 1855 nahm er eine Lehrtéitigkeit in einem Waisenhaus
auf und wurde sogar kurzfristig zu dessen Schulleiter. 1859 wurde er Schul-
inspektor am Smol’'nyj-Institut (der ersten hoheren Bildungsanstalt fiir adlige Mad-
chen in Russland) und tibernahm 1860 zusatzlich die Stelle des Herausgebers der
Zeitschrift des Bildungsministeriums (Zurnal Ministerstva Prosves¢enija). Beide Posi-

tionen gab er jedoch kurz darauf wieder auf, da er wegen seiner politischen

95 Siehe den Sammelband zum 25. Todestag von Konstantin USinskij: 0.V. (1896): Pamjati
Konstantina Dmitrievica USinskogo, Sankt Petersburg. Hier insbesondere S. 18, S. 42f. und
S. 46f.

96 Usinskij, Konstantin (1848): O kameral’'nom obrazovanii, Moskau, hier zit. nach ders.
(1948):,,0 kameral’'nom obrazovanii.“ In: K. D. USinskij: Sobranie solinenij v 11 tomach, hrsg.
v. Aleksandr M. Egolin, Bd. 1, Moskau, Leningrad, S. 121-250.
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Ansichten und seiner liberalen padagogischen Ideen mit der Leitung des Smol'nyj-
Instituts aneinandergeriet. Seit 1862 unternahm er mehrere Reisen ins Ausland, vor
allem in die Schweiz, aber auch nach Deutschland, Frankreich, Belgien und
Grof3britannien. Uberall befasste er sich mit Problemen der Schulorganisation und
der Frauenbildung und mit modernen Unterrichts- und Erziehungsmethoden. In
den Jahren 1861-1864 veroffentlichte er Russisch-Lehrbiicher fiir Kinder und lehr-

reiche Kindergeschichten.

Im Jahr 1862 setzte er sich in einer umfangreichen Rezension mit Pirogovs
padagogischen Abhandlungen auseinander.?” Bei allem Respekt und bei aller
Bewunderung fiir den dlteren Pddagogen bemangelte USinskij, dass Pirogov auf die
drangende Frage nach der humanistischen Bildung und Erziehung, die dieser 1856
thematisiert hatte, nur eine unzureichende Antwort habe. USinskij begriifdte zwar
Pirogovs Idee eines Aufschubs der beruflichen Spezialisierung zugunsten der allge-
meinen Personlichkeitsentwicklung junger Menschen, aber die starke Fokussierung
auf die klassischen Sprachen hielt er fiir falsch. Er glaubte, dass nicht die Kenntnis
der klassischen Sprachen, sondern die Beherrschung der Muttersprache den jungen
Leuten den Weg zur Selbsterkenntnis 6ffne. Daher gelte es in den Lehrpldnen vor
allem die Muttersprache als Hauptfach zu etablieren, gefolgt von Fachern wie
Geschichte, Geografie, Mathematik und den Naturwissenschaften. Dem Unterricht
der modernen Fremdsprachen raumte er zwar einen festen Platz im Lehrplan ein,
die alten Sprachen hingegen sollten seiner Ansicht ihre Relevanz nur fiir gewisse
wissenschaftliche Lehr- und Forschungsgebiete behalten.® Wahrend Pirogovs
Kritik an dem iiberkommenen russischen Schulsystem vor allem auf die iiber-
wiegend ,realistische” Bildung an den Schulen abzielte, entwickelte USinskij ein
Konzept der humanistischen Bildung, das keine fachspezifischen Schwerpunkte

vorsah:

Denn nicht nur das Studium der alten Sprachen ist forderlich fiir die
menschliche Entwicklung. Viel besser und direkter entwickelt sich der Mensch

97 Usinskij, Konstantin (1862): ,Pedagogiceskie soc¢inenija N. I. Pirogova.” In: Zurnal
ministerstva narodnogo prosvescenija, 3, S. 105-181, hier zit. nach ders. (1948):
»,Pedagogiceskie socinenija N. . Pirogova.” In: K. D. Usinskij: Sobranie, Bd. 3, S. 11-86.

98 Ebd., S. 34-51.
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mithilfe der Religion, der Volkssprache, der Geografie, der Geschichte, der
Naturkunde und der neuen Literatur. [...] Realismus und Humanismus lassen
sich in jeder Wissenschaft finden, und der Unterschied liegt eigentlich nicht in
der Verschiedenheit der Wissenschaften, sondern in der Art und Weise, wie
man sie studiert.??

Genauso wie Pirogov beflirwortete er die Aufhebung des Standeprinzips im Bil-

dungswesen und kiimmerte sich um die Einrichtung von Schulen fiir Bauernkinder.

Die Nachfrage nach methodischen Wegen zur Vervollkommnung des Menschen
stieg nach den Groflen Reformen der 1860er und 1870er-Jahre rasant an. Die
Bauernbefreiung, die Reform der hdéheren Schule und die Abschwachung der
Zensurbestimmungen fiihrten zum Erstarken der Aufklarungsbewegung und
erhohten nicht nur den Bedarf an Lehrern und Unterrichtsmaterialien, sondern
auch nach padagogischen Visionen und Theorien. Konstantin USinskij unternahm in
dieser Situation als einer der ersten den Versuch, das padagogische Wissen seiner
Zeit zu systematisieren und in einem Werk zusammenzufassen. Er arbeitete in
seinen letzten Lebensjahren an dem dreibdandigen Werk Der Mensch als Objekt der
Erziehung. Versuch der pddagogischen Anthropologie (Celovek kak predmet vospi-
tanija: opyt pedagogiceskoj antropologii) (1867 /1869). Aufgrund seines schlechten
Gesundheitszustands und seines frithen Todes im Jahr 1871 konnte er nur die zwei
ersten Bande des Werkes veroffentlichen. Auf den einfiihrenden Seiten des ersten
Bandes erklarte er, dass die Padagogik nicht als eigenstandige Wissenschaft, son-
dern als Kunst zu sehen sei, weil sie nicht mit Fakten, sondern mit Erwartungen an

und Projektionen in die Zukunft operiere:

Die Wissenschaft erforscht nur das Bestehende oder Vergangene, wahrend die
Kunst das zu schaffen sucht, was noch nicht existiert, und das Ziel und Ideal
ihrer Schopfung vor ihr in der Zukunft liegt. [...] Weder die Politik noch die
Medizin noch die Padagogik konnen als Wissenschaft bezeichnet werden;
denn sie erforschen nicht das, was ist, sondern weisen nur darauf hin, was
wiinschenswerterweise sein konnte, und zeigen Mittel auf, um dieses

99, yeJI0BeKa Ke MOXKHO Pa3BUTh 'YMaHHO He TOJIbKO U3y4YeHUEeM KJIaCCUYeCKUX 3bIKOB, HO
elle ropaszo 6oJiee U NpsiMee: pesIMTHel, A3bIKOM HapOJHBIM, reorpaduei, HCTOpHUeH,
U3y4eHHeM NPUPO/bl U HOBBIMH JIMTepATypaMH. [...] Peasn3M v ryMaHu3M MOXKHO HalUTH
B KaXk/I0M HayKe, U pasjiMyMe 3TO 3aK/II04YaeTcsl CO6CTBEHHO He B Pa3/IMYMHU HayK, HO B
pasanyuu cnocoba ux usyyenus.” Ebd.,, S. 48.
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Wiinschenswerte zu erreichen. Deshalb werden wir die Padagogik als Kunst
und nicht als Erziehungswissenschaft bezeichnen.100

Wahrend die Padagogik als Kunst eine visiondre Funktion tiibernimmt, braucht sie
nach seiner Einschatzung doch die Wissenschaft fiir die praktische Umsetzung ihrer
Ziele und Visionen. Es ist vor allem das anthropologische Wissen, dessen die

Padagogen bediirfen, um ihre Ziele zu erreichen.

USinskij wollte mit seinem Werk das zu seinen Lebzeiten verfiigbare Wissen tiber

den Menschen fiir PAdagogen aufbereiten:

Das weite Feld der anthropologischen Wissenschaften umfasst die Anatomie,
Physiologie und Pathologie des Menschen, die Psychologie, die Logik, die
Philologie, die Geographie, die die Erde als Wohnstitte des Menschen und den
Menschen als Bewohner des Erdballs untersucht, die Statistik, die politische
Okonomie und die Geschichte im weiteren Sinne, wozu im engeren Sinne auch
die Geschichte der Religion, der Zivilisation, der philosophischen Systeme, der
Literatur, der Kiinste und der Bildung selbst gehoren. Alle diese
Wissenschaften setzen sich auf die ein oder andere Weise mit jenen Tatsachen
und Zusammenhdngen auseinander, in denen die Eigenschaften des
Erziehungsgegenstandes, d.h. des Menschen, zu Tage treten. 101

Sein padagogisches Oeuvre zeugt vom Herannahen eines Paradigmenwechsels in
der russischen Erziehungswissenschaft des spaten 19. Jahrhunderts. Er wollte die
Ideen des Neuhumanismus, fiir die sich Pirogov so nachdriicklich einsetzte, nicht

ganz aufgeben. Deshalb versuchte er, Humanismus und Realismus, Wissenschaft

100, Hayka TOJIbKO U3y4aeT CylLleCTBYIOILee UM CyllleCTBOBABILEE, a UCKYCCTBO CTPEMUTCA
TBOPHUTb TO, YETO €ellle HEeT, U [lepeJ; HUM B 6yAyIeM HeceTcs 1jeJib U U/ieasl ero TBOPYECTBa.
[..] H1 monvuTHKy, HU MeJULMHY, HU NeJaroruKy HeJib3sl Ha3BaTh HayKaMu; H60 OHU He
M3y4yaloT TOTO, YTO eCTh, HO TOJIbKO YKa3blBAlOT Ha TO, YTO OBLJIO ObI 3KeJlaTeJIbHO BUJIETh
CYLIECTBYIOIUM, U Ha CPeACTBa K JOCTHXKEHHIO >KesjaeMoro. BoT modemy Mbl 6yjem
Ha3bIBaTb I€JJarOTMKy MCKYyCCTBOM, a He Haykor BocnuTaHus.“ USinskij, Konstantin
(1950): ,Celovek kak predmet vospitanija. Pedagogi¢eskaja antropologija [1867].“ In: K. D.
Usinskij: Sobranie, Bd. 8, Moskau, Leningrad, S. 12.

101 K 0GIIMPHOMY KpYry aHTPONOJOTMYECKUX HAyK NMPUHAJJIEXAT: aHAaTOMHs, PU3UO0-
JIOTHS ¥ IATOJIOTHS YeJIOBEKA, IICUXO0JIOT s, JIOTUKA, GUI0JI0rHs, reorpadus, usydarwuas
3eMJII0, KaK >KWJIMILe 4yeslOBEKa, M Yes/I0OBeKa, KaK >KWJblla 3eMHOI0 11apa, CTaTUCTHKA,
NOJIMTUYEeCKasi 3KOHOMHSA U UCTOPHUs B OGLIMPHOM CMBbICJE, KyJa Mbl OTHOCUM MCTOPHIO
pesquruy, nuBUIM3anuy, GUIOCOPCKUX CHUCTEM, JINTepaTyp, UCKYCCTB M COGCTBEHHO
BOCIIUTAHUSA B TECHOM CMBICJIe 3TOT0 C/10Ba. Bo Bcex 3TUX HayKax U3JIaraloTcs, CIMYATCA
U TpynnupyroTcs (GakTbl U Te COOTHOLIeHUs (AKTOB, B KOTOPbIX OOHApYKMBAIOTCA
CBOICTBA MpeAMeTa BocIUTaHus, T. e. yesioBeka.” Ebd,, S. 22.
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und Kunst, aber auch Bildung und Erziehung in seinem padagogisch-

anthropologischem Padagogik-Konzept zu einer Einheit zu verbinden.

Das Terrain des Imaginativen, auf dem sich USinskij mit seinem Entwurf der
Padagogik bewegte, gehorte in seinen Augen der Sphéare der Literatur an und damit
einem der fiir die russische Gesellschaft des 19. Jahrhunderts wichtigsten Bereiche.
In der Tat beschaftigten sich, wahrend die Padagogen an Theorien und Lehrplanen
fiir den Schulunterricht arbeiteten und diese offentlichkeitswirksam publizierten,
auch die Schriftsteller in ihrem Schaffen immer intensiver mit dem Thema Kindheit.
Vor allem Rousseaus Ideen beeinflussten das Denken und Schreiben vieler
russischer Autoren. So prasentierten sie in der fiktionalen Literatur ebenso wie in
der Publizistik ihre Visionen zur (Neu-)Organisation der Gesellschaft, die teilweise

geradezu einen Status sozial-kultureller Mythen erlangten.102

Das schriftstellerische Interesse an der kindlichen Seele und an Theorien zur
Entwicklung des Kindes nahm im Westen seit dem spaten 18. Jahrhundert deutlich
zu, was zu einer explosionsartigen Vermehrung der didaktischen Literatur und zu
einer wahren Flut an Entwicklungs- und Bildungsromanen fiihrte. Seit dem 19.
Jahrhundert widmeten sich dann auch immer mehr russische Autoren dem Thema
in ihrem Schaffen.193 In den Jahren 1802-1803 veroéffentlichte Nikolaj Karamzin
(1766-1826) mehrere Kapitel seines im Geiste Rousseaus geschriebenen, nie
vollendeten Romans Ein Ritter unserer Zeit (Rycar’ nasego vremeni), in dem die
Jugendjahre des Protagonisten geschildert werden. In den Werken des Publizisten
Alexander Herzen (1812-1870) wiederum stehen Reflexionen tiber die Pragung des
Individuums durch die Gesellschaft im Mittelpunkt. So beschéaftigte er sich im

gesamten ersten Teil seines Romans Wer ist schuld? (Kto vinovat?) (1847) detailliert

102 Zur Interdependenz von Literatur und Publizistik siehe Offord, Derek (2001):
»,Nineteenth-Century Russian Thought and Literature.“ In: Neil Cornweil (Hg.): The
Routledge Companion to Russian Literature, London, New York, S. 123-135. ,The two bodies
of work, thought and fiction, were interdependent and mutually enriching. Literary critics,
such as Belinsky and Dobroliubov, or religious, social and political thinkers, such as
Chaadaev and Chernyshevsky, exercised profound influence on the views of their
contemporaries, including writers of fiction, and often conveyed their ideas through
discussion of works of fiction.“ Ebd., S. 123.

103 Zum russischen Bildungsroman siehe Steiner, Lina (2011): For Humanity's Sake. The
Bildungsroman in Russian Culture, Toronto.
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mit der Biografie seiner Figuren und legte dabei den Schwerpunkt auf die
Schilderung von deren Kindheit. 1849 veréffentlichte Ivan Goncarov (1812-1891)
unter dem Titel Oblomovs Schlaf (Son Oblomova) vorab ein Kapitel aus seinem
geplanten Roman Oblomov. Das Kapitel ist ganz der Kindheit der Hauptfigur Ilja Ilji¢
Oblomov gewidmet. Goncarov zeigte dort, wie der natiirliche Drang des lebhaften
Kindes zum Tatig-Sein allmahlich erlischt und der Tragheit weicht. Einen regel-
rechten Boom erlebte die Literatur uber und fiir Kinder in Russland aber erst, als
der erste Teil der Trilogie Kindheit, Knabenjahre, Jiinglingsjahre (Detstvo, Otrocestvo,
Junost’) (1852-1857) des Grafen Lev Tolstoj (1828-1910) erschien. In Kindheit
(Detstvo) wird die Geschichte des Heranwachsens des Protagonisten Nikolaj
Irten’ev erzahlt, der als Sohn eines Adligen die ersten Jahre seines Lebens in einer
liebevollen Umgebung auf dem Familienanwesen und spater im Haus seiner Grof3-

mutter in Moskau verbringt.

Die Hauptfigur der Trilogie ist teilweise durch Tolstojs Erinnerungen an die eigene
Kindheit inspiriert, die er mit 19 Jahren aufzuzeichnen begann. Dennoch handelt es
sich hier um eine Pseudo-Autobiografie, in der sich autobiografische mit fiktionalen
Elementen verbinden. Der erste Teil der Trilogie erschien unter dem Titel Geschichte
meiner Kindheit (Istorija moego detstva) im Frithherbst 1852 in der progressiven
Zeitschrift Der Zeitgenosse (Sovremennik) und wurde von der Leserschaft begeistert
aufgenommen.104 Tolstoj hatte das Manuskript im Juli 1852 unter dem Titel Kindheit
(Detstvo) eingereicht und war emport, als er seine Erzdhlung in der
Septemberausgabe der Zeitschrift unter einem anderen Titel entdeckte. In einem
niemals abgeschickten Brief an den Herausgeber Nikolaj Nekrasov schrieb der
damals noch unbekannte Autor: ,Der Titel Kindheit und einige Worte in der Ein-
leitung haben die Idee des Essays verdeutlicht; der Titel Geschichte meiner Kindheit
stehtjedoch im Widerspruch zu der Idee des Essays. Wer interessiert sich schon fir

die Geschichte meiner Kindheit?“105 Tolstoj hatte das pseudoautobiografische Werk

104 [Tolstoj], L. N. (1852): ,Istorija moego detstva.“ In: Sovremennik, 9, S. 5-104. 1856
erschien die Erzdhlung in einer eigenen Ausgabe zusammen mit dem zweiten Teil der
Trilogie. Tolstoj, L. N. (1856): Detstvo i otrolestvo, Sankt Petersburg.

105, 3aryiaBue /Jlemcmaeo U HECKOJIBKO CJIOB MPEeJUCI0BUS 0ObSICHSIN MbICJIb COYMHEHUS;
3arjiaBue e Mcmopusi Moe2o demcmad NPpOTUBOPEYHUT C MbIC/IbIO cOuHeHUs. KoMy Kakoe
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urspringlich als Tetralogie tiber die Entwicklung eines jungen Menschen konzipiert,
die in vier Stufen verlaufen sollte: Kindheit - Knabenjahre - Jiinglingsjahre - Jugend.
Die einzelnen Teile der Tetralogie sollten jeweils einem dieser Entwicklungsstadien
gewidmet sein. Der letzte Teil des geplanten Romans wurde nicht geschrieben, und
es blieb bei der Trilogie. In der Kindheit sollte der Beginn der Entwicklung eines
Menschen als eines unschuldigen und gliicklichen Wesens beschrieben werden. In
den folgenden Teilen sollte gezeigt werde, wie sich das Kind unter der Wirkung
negativer Einfliisse in einen eitlen und boshaften Menschen verwandelt. Ungeachtet
des neuen Titels, den der Herausgeber der ersten Erzahlung gab, gelang es Tolstoj,
dort die Vision einer ,gliicklichen Kindheit zu entfalten, die schon bald fiir die

russischen Eliten einen Vorbildcharakter bekam.

Tolstojs herausragende Beobachtungsgabe blieb den Kritikern und Lesern seiner
Zeit nicht lange verborgen. So schrieb etwa der Publizist Nikolaj Cernysevskij
(1828-1889), der damals regelmafiig in der Zeitschrift Der Zeitgenosse publizierte,
1856 in einer Rezension zu drei Werken Tolstojs, dass sich das Talent des Autors
aber nicht auf diese Qualitdt beschrdnke. Vielmehr sei es das Alleinstellungs-
merkmal von dessen schriftstellerischem Schaffen, dass er in der Lage sei, die
Bewegungen und die Transformationen im Seelenleben eines Menschen in ihrer
Prozesshaftigkeit einzufangen und diese Dynamik zur Darstellung zu bringen.
Tolstoj erreichte diesen Effekt beispielsweise in der Kindheit, indem er die Stimme
des Kindes und die Stimme des erwachsenen Erzahlers in jeder Szene gleichzeitig
erklingen lief3. Seine Erzahlung oszilliert zwischen diesen beiden Perspektiven und
gibt dem Leser das Gefiihl des Eintauchens in das Leben des Nikolen’ka Irten’ev,
ohne deshalb die Perspektive des externen Beobachters auf das Leben und die
Entwicklung des Protagonisten aufzugeben. Der Autor wechselt dabei immer
wieder zwischen fokussierten Nahaufnahmen der Emotionen und Gedanken des

kindlichen Protagonisten und einer distanzierteren Perspektive, in welcher die

JieJio 1o ucropuu Moezo aetcra?” Tolstoj, Lev (1935): ,N. A. Nekrasovu (neotpravlennoe)
[1852].“ In: L. N. Tolstoj: Polnoe sobranie solinenij v 90 tomach, hrsg. v. Vladimir Certkov, Bd.
59, Pis’ma 1844-1855, Moskau, Leningrad, S. 211. (Hervorhebung im Original)
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Seelenbewegungen des Kindes in einem grofderen Entwicklungskontext zu sehen

sind.

Die virtuose Darstellung der Komplexitdt und Dynamik des Seelenlebens eines
Kindes, die Tolstoj in diesem Text gelang, war neu fiir die russische Literatur in der
Mitte des 19. Jahrhunderts. Um die dynamischen Prozesse und Transformationen
im Seelenleben der von Tolstoj geschaffenen Figuren zu charakterisieren, flihrte
Cernysevskij den Begriff der ,Dialektik der Seele” ein.1%6 Die detaillierten Beschrei-
bungen der Gefiihls- und Gedankenwelt des kindlichen Protagonisten in der
vorerwahnten Erzahlung vermittelten einen ganz neuen Einblick in die menschliche
Psyche. Eine solche Anndherung an die Seele des Kindes mit Hilfe natur-
wissenschaftlicher Verfahren war damals noch undenkbar, auch wenn es bereits
einige derartige Versuche gab. Die Methoden der Introspektion, der teilnehmenden
Beobachtung und der Darstellung der subjektiven wie der objektiven Perspektive
waren zu Tolstojs Zeit in der Psychologie noch unausgereift. Und so schuf erst der
junge Schriftsteller iiberhaupt eine Sprache, die eine Moglichkeit eroffnete, psy-
chische Prozesse zunachst einmal in literarischer Form sprachlich zu fassen. Tolstoj
gelang es, den Zeitgeist und die Denkmuster der Epoche einzufangen und zu einem
asthetisch originellen und attraktiven Bild der Kindheit zu verdichten. Die prazise
Darstellung der Emotionen und Gedanken, die Unschuld und Herzensgiite des
kleinen Kindes, dies alles bewirkte, dass viele Adelige sich mit dem Protagonisten
identifizierten. Viele Eltern verwendeten die Kindheit als Anleitung fiir die

Erziehung ihrer eigenen Kinder.

Mit den padagogischen Experimenten, die er in den Jahren 1859-1862 in Jasnaja
Poljana anstellte, fiihrte Tolstoj die literarischen Beobachtungen des Kindes und der
kindlichen Entwicklung fort. In seiner padagogischen Arbeit strebte er danach, die
natiirliche Vollkommenheit des Kindes durch eine angemessene Erziehung zu
bewahren. Gleichzeitig lehnte er jeglichen Zwang im Erziehungsprozess ab. An der

von ihm gegriindeten Schule fiir Bauernkinder versuchte Tolstoj Bedingungen zu

106 Cerny$evskij, N. G. (1856): ,Detstvo i otrocestvo. Socinenie grafa L.N. Tolstogo, SPB,
1856; Voennye rasskazy Grafa L.N. Tolstogo, SPB, 1856.“ In: Sovremennik, 12, S. 53-64, hier
S. 55.

61



schaffen, die einen gleichberechtigten Dialog zwischen Lehrer und Schiiler ermégli-
chen sollten. Zudem war er der Meinung, dass nur jene Facher in der Schule gelehrt
werden sollten, die den Kindern Antworten auf die fiir sie wichtigen Fragen
lieferten. Dariiber hinaus war er darauf bedacht, die Fantasie der Kinder zu férdern

und sie zum Schreiben zu motivieren.107

Die ,gliickliche Kindheit“ des Nikolen’ka Irten’ev, die Tolstoj in seinem Prosastiick
erfand, wurde schon bald zum Vorbild fiir die fiktionale wie fiir die auto-
biographische Literatur des russischen Adels und zugleich zu einem Markenzeichen
einer gesellschaftlichen Schicht, die in den politischen Unruhen des spaten 19.
Jahrhunderts angstlich nach neuen Identititsmustern suchte. Andrew B. Wachtel
hat in seiner Untersuchung der literarischen Konzeptualisierung der Kindheit in
Russland gezeigt, wie Tolstojs Werk zur Legitimation der politischen und sozialen
Vorrangstellung des Adels benutzt wurde.198 So verbreitete sich in der Elite schnell
die Meinung, dass die von Tolstoj beschriebene Erfahrung einer von den materiellen
Sorgen und destruktiven Einfliissen der urbanen Zivilisation unbedrangten
»gliicklichen Kindheit“ ganzlich aufderhalb der Reichweite der aufstrebenden
nichtadligen Zeitgenossen (,Neuen Menschen“) liege und im Unterschied zur
Bildung nicht nachgeholt werden konne. Tolstojs adelige Leser wahnten sich
deshalb im Besitz hoherer Werte, die den Angehorigen der Intelligenzija nicht
zuganglich seien. Von Tolstojs Nachahmern wurde seit den 1860ern Jahren eine
Vielzahl autobiographischer Erzdhlungen mit Versatzstiicken und Motiven aus der
Kindheit geschrieben, was zur Kanonisierung des sozial-kulturellen Mythos der
»gliicklichen Kindheit“ in adeligen Kreisen fiihrte. Nach der Revolution iiberdauerte
der Diskurs der ,gliicklichen Kindheit” in der russischen Emigrationsliteratur, die
das verlorene Paradies mit den immer gleichen Formeln und Motiven beschwor. Die

Schilderungen weniger gliicklicher Kinderschicksale, die es in der russischen

107 Vgl. Crosby, Ernest (1904): Tolstoy as a Schoolmaster, Chicago.

108 I..] in the course of 60 years - from the late 1850‘s to the Revolution members of the
Russian gentry class used the works of Tolstoy and Aksakov to help legitimate their social
and political preeminence.” Wachtel, Andrew B. (1990): The Battle for Childhood: Creation
of a Russian Myth, Stanford, S. 202.

62



Literatur dieser Zeit ebenfalls gab, erreichten niemals eine vergleichbare Populari-
tat. Den ersten systematischen Versuch einer alternativen Darstellung der Kindheit
unternahm Maxim Gor’kij (1892-1936), der mit seiner Erzahlung Kindheit (1913)
das Gegenbild zu der ikonisch gewordenen Tolstoj-Geschichte kreierte. Seine
Darstellung des Lebens russischer Kinder einfacher Herkunft stief3 zwar zunachst
auf grofde Resonanz. Doch die Sowjets brauchten vor allem solche Mythen, die den
dauerhaften Gliickszustand der nach der Oktoberrevolution geborenen Kinder

beschworen.

Dennoch gelang es einem weiteren Zeitgenossen Tolstojs, ein Erziehungsnarrativ zu
kreieren, welches mehrere Generationen von Lesern in seinen Bann zog. Nikolaj
Cernysevskij, ein Vertreter der raznocincy (Vertreter verschiedener Stinde,
meistens gebildete Nichtadelige) und damit derjenigen gesellschaftlichen Schicht,
die den Adel seit den 1860er-Jahren existenziell bedrohte, kehrte der Tradition den
Riicken, das vergangene Paradies der gliicklichen Kindheit zu besingen. Auch wenn
er 1856 eine begeisterte Rezension zu Tolstojs Erzdhlung Kindheit schrieb, sah er
selbst das Goldene Zeitalter der Menschheit nicht in der Vergangenheit, sondern in
der Zukunft, die auf sozialistischen Grundlagen aufgebaut werden sollte. Das
utopische gesellschaftliche Projekt fand seine Form in dem Roman Was tun? Aus
Erzihlungen von Neuen Menschen (Cto delat’? Iz rasskazov o Novych ljudjach)1%, den
er im Gefangnis schrieb und der 1863 in der Zeitschrift Der Zeitgenosse erschien.
Andrew B. Wachtel attestiert dem literarisch eher schwachen Roman von
Cernysevskij eine ahnliche Wirkkraft wie der Erzahlung Kindheit von Lev Tolstoj.
Wahrend die , Konservativen“ in der Kindheit das verlorene Paradies sahen, das sie
in ihren nostalgischen Erinnerungen immer wieder aufriefen, erblickten die
,Progressiven” in Was tun? das Programm und die Anleitung zum Aufbau ihrer
Zukunftsutopie. Diese zwei sozio-kulturellen Mythen bedienten Wachtel zufolge die

zwei polaren Ideologien des ausgehenden 19. Jahrhunderts in Russland.110

109 Cernysevskij, Nikolaj (1975): Cto delat'? Iz rasskazov o novych ljudjach, Leningrad, 1975.
110 Vgl. Wachtel, The Battle, S. 204.
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Cernysevskijs Cto delat’? iibte einen mafgeblichen Einfluss auf die padagogischen
Ideen aus, die sich in Russland in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts durch-
setzten. Nicht nur die Reformer und die politischen Aktivisten der 1860er
(sogenannte Sestidesjatniki) unterstiitzten die dort vertretenen Ideen zur Verbesse-
rung der Menschheit. Auch viele russische Philosophen und Wissenschaftler lief3en
sich von Cernysevskijs padagogischen Gedanken inspirieren. So schrieb etwa der
prominente russische Physiologe Ivan Sec¢enov (1829-1905) seine bedeutende
Arbeit Die Reflexe des Grofshirns (Refleksy golovnogo mozga) (1863) unter dem
Einfluss von Cerny$evskijs Roman. Darin erklarte er die Funktionsweisen der
Psyche eines ,Menschen mit einem dufderst starken Willen, der nach einem hohen
moralischen Prinzip handelt und sich iliber jeden seiner Schritte Rechenschaft
ablegt“.111 Wihrend Cernysevskij noch an das Potential der Literatur glaubte, die
Gesellschaft durch das Vorbild der von ihr geschaffenen Figuren zu
transformieren!12, machte sich Se¢enov daran, die wissenschaftlichen Grundlagen

fir die Erschaffung des ,Neuen Menschen’ zu schaffen.

Bei den padagogischen Modellen und den literarischen Darstellungen der Kindheit
und Jugend, die in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts auf so grofdes Interesse
stiefden, handelte es sich um normativistische Konstrukte, die der aufklarerischen
Idee Katharinas der Grof3en verpflichtet waren, ,I’homme idéal“ zu erschaffen. Das
Ideale bildete in diesen frithen padagogischen und literarischen Erkundungen des
Kindes den Maf$stab und somit die Norm, an der man das eigene Verhalten und das
Verhalten der Kinder auszurichten begann. Die Erziehungsanleitungen der
Padagogen Pirogov und USinskij, die idealisierenden Kinder- und Jugendwelten
Tolstojs und Cerny$evskijs beschrieben einen Weg moralischer Menschwerdung und

wurden bereitwillig von der Leserschaft angenommen. Fiir den Physiologen Ivan

111 [...] yesioBeKa € UJeaJbHO CUJIbHOH BOJIEH, AEHUCTBYIOIIEr0 BO UMSI KaKOro-HUOYb
BBICOKOTO HPAaBCTBEHHOTO MPUHIMIA U OTJAM0ILero cebe SICHbINA OTYET B KK/ OM Luare.”
Secenov, Ivan (1863): ,Refleksy golovnogo mozga.” In: Medicinskij vestnik, 47, S. 461-84; 48,
S.493-512, hier zitiert nach ders. (1942): Refleksy golovnogo mozga, hrsg. v. Ch. S. KosStojanc,
Moskau, Leningrad, S. 76.

112 Zu Mechanismen der Transformation des ,alten Adams“in den,Neuen Menschen“ durch
die literarischen Typen im Werk Cernysevskijs siehe Paperno, Irina (1988): Chernyshevsky
and the Age of Realism: A Study in the Semiotics of Behavior, Stanford, S. 219f.
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SeCenov wurde die Figur des asketischen Intellektuellen Rachmetow aus
Cernysevskijs Roman zum normativen Modell fiir die Erschaffung des Neuen
Menschen auf medizinischer Grundlage. Zugleich deutet sich der positivistische
Blick auf das Kind schon in diesen frithen Schriften an, etwa in einigen Texten
Pirogovs!13 und in Usinskijs Pddagogischer Anthropologie. Tolstoj und Cernysevskij
legten ihrerseits mit ihren Werken die Basis fiir die entstehende Sprache der
Kinderpsychologie und Soziologie: Wahrend Tolstoj die Psychologie des Kindes in
seinem Werk greifbar machte, beschrieb und definierte Cernysevskij denjenigen
Werte- und Normwandel, der sich im 19. Jahrhundert in russischer Gesellschaft
vollzog. Erst die so auf literarischem Weg gewonnenen neuen sprachlichen
Ausdrucksmittel erdéffneten in Russland die Mdoglichkeit, gesellschaftliche Verhalt-

nisse und Prozesse mit wissenschaftlicher Prazision zu beschreiben.

I1.3. Die Verwissenschaftlichung des Sozialen und die Geburt
der Padologie

I1.3.1. Evolutions- und Degenerationstheorien in den Sozialwissenschaften

Das Interesse der Wissenschaft an Kindheit und Padagogik nahm im 19. Jahrhundert
stetig zu. Die Perspektive auf das Kind als einen Menschen in einem
Entwicklungsprozess veranderte sich im Zuge der Verwissenschaftlichung der
Formen der Erschliefiung und Beschreibung der Welt. Zahlreiche im 18. und 19.
Jahrhundert durchgefiihrte Entdeckungsreisen ermdoglichten bahnbrechende
Entdeckungen in den Natur-, Sozial- und Sprachwissenschaften, nicht zuletzt im
Bereich der Anthropologie und der Ethnologie; eine wichtige Denkfigur wurde in
diesem Kontext die Stufenleiter zivilisatorischer Entwicklung, welche sehr popular

wurde und auch auf die kindliche Entwicklung iibertragen wurde.

113 Neben dem bereits erwdhnten Rundschreiben Pirogovs ,Uber Schulirzte” siehe auch
Pirogov, Nikolaj I. (1859): ,Ob ucrezhdenii gimnasti¢eskogo instituta.“ In: N. I. Pirogov:
Izbrannye, S. 70-72 und ders. (1859):,,0 zamene marSirovki prepodavaniem gimnastiki.“ In:
N. L. Pirogov: Izbrannye, S. 81-83. Siehe auch Necaev, Aleksandr P. (1911): ,N. I. Pirogov kak
predSestvennik pedologi¢eskogo dviZenija.“ In: Sovremennoe znacenie pedagogiceskich idej
Pirogova, Sankt Petersburg, S. 30-32.
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Die biologisch-medizinischen und sozial-anthropologischen Aspekte der Kindheit
erwiesen sich als interessante Forschungsfelder fiir die Sozialwissenschaften, die
sich immer stirker den Naturwissenschaften, insbesondere der Biologie,
anndherten. Vor allem die revolutionaren Entdeckungen Charles Darwins (1809-
1882) und seines Cousins Francis Galton (1822-1911) beeinflussten in diesem Feld

das Denken iiber die Entwicklung des Menschen.

1859 vero6ffentlichte Darwin sein Buch On the Origin of Species, welches das Denken
tiber die Geschichte der Arten nachhaltig veranderte.114 In seinem Buch stellte er die
Theorie der natiirlichen Selektion vor, die wahrend seiner Forschungsreise auf der
Beagle (1831-1836) in ihm herangereift war. Der Kern der Theorie bestand in der
These, dass sich das Uberleben einer Art der Vielfalt der Erbanlagen der sie
konstituierenden Individuen und deren Fahigkeit zur Anpassung an die komplexe
und oft feindliche Umgebung verdanke. Als Ergebnis des , struggle for existence®, so
der Ausdruck, den Darwin von dem britischen Theologen und Okonomen Thomas
R. Malthus (1766-1834) tibernahm!15, iiberleben nach seiner Theorie nur
diejenigen Individuen und Arten, die an ihre natiirliche Umgebung besser angepasst
sind als andere ihrer Artgenossen bzw. andere Arten. Herbert Spencer (1820-
1903), ein bekannter Publizist und Philosoph, bezeichnete den Prozess der
natiirlichen Selektion dann als ,survival of the fittest“.116 Diese pragnante
Formulierung verwendete Darwin seit der fiinften Auflage seines Werkes (1869)
auch selbst. Sie besagt, dass sich innerhalb einer Art nur die ,fittesten®, das heifd3t die
an die jeweilige Umwelt am besten angepassten Individuen durchsetzen und am
erfolgreichsten vermehren. Voraussetzung dafiir ist allerdings, dass sich die

Erbanlagen, die das Uberleben der Art zuvor ermoglicht haben, weitervererben. Die

114 Hier zit. nach Darwin, Charles (1886): The Origin of Species by Means of Natural Selection
or the Preservation of Favoured Races in the Struggle for Life, London.

115 Thomas R. Maltus lieferte in seinem Essay on the principle of population, as it affects the
future improvement of society (1798) den rechnerischen Nachweis, dass es zu einem Wett-
bewerb ums Uberleben kommen musste, da die Bevolkerungszahl im Gegensatz zu den
Ressourcen exponentiell anwuchs. Maltus, Thomas R. (1798): Essay on the principle of
population, as it affects the future improvement of society, London.

116, This survival of the fittest, which I have here sought to express in mechanical terms, is
that which Mr. Darwin has called ,natural selection’, or the preservation of favoured races
in the struggle for life.” Spencer, Herbert (1864): The Principles of Biology, Bd. 1, London, S.
444f,
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Variationsbreite dieser Merkmale sichert das Uberleben und die Evolution einer Art,
die sich im Prozess der natiirlichen Selektion in verschiedene weitere Arten und
Populationen aufteilen kann. Aus dem Wandel der Arten schloss Darwin, dass diese
sich aus Urformen entwickelt hatten und letztlich von gemeinsamen einzelligen Ur-
wesen abstammten. Darwins Evolutionstheorie wurde bald sehr popular und 16ste
die frither formulierte Entwicklungstheorie von Jean-Baptiste de Lamarck (1744-

1829) ab.

Lamarck hatte in seinem 1809 veréffentlichten Hauptwerk Zoologische Philosophie
(Philosophie zoologique)'17 geschrieben, dass unter sich verandernden Bedingungen
bestimmte Organe eines Individuums gestarkt werden. Bei Vorhandensein neuer
Eigenschaften bei beiden Eltern wiirden diese Veranderungen an die Erben weiter-
gegeben. Der Vergleich von rezenten und fossilen Formen liefd Lamarck schluss-
folgern, dass dieser Wandel sich stdndig vollziehe und ein allen Organismen inne-
wohnender Drang zur Vervollkommnung zu einer immer grofderen Komplexitat
fiihre. Die heute lebenden Arten gehen nach seiner Auffassung auf dltere, einfachere
Formen und Organismen zurtiick. Und so lassen sich die verschiedenen Arten je nach
ihrer Komplexitat auf einer linearen taxonomischen Skala der Komplexitat verorten,
an deren Spitze fiir Lamarck der Mensch steht. Er ging allerdings von der Existenz
mehrerer unabhangiger Urzeugungen aus und lehnte die Idee einer gemeinsamen

Abstammung allen Lebens ab.

Spater wurden die Ideen der beiden Evolutionstheoretiker auch gerne bemiiht, um
die soziale Ungleichheit zwischen den Menschen zu erkldaren. Dabei griffen die
Sozialtheoretiker mit Vorliebe auf Darwins ebenso metaphernreiche wie empirie-
gesattigte Untersuchungen zuriick, um ihre eigenen Thesen und Argumente zu
untermauern. Als Sammelbegriff fiir die Sozialtheorien des ausgehenden 19. und des
frihen 20. Jahrhunderts, die mit Erklarungsmustern aus der Biologie den
JFortschritt“ oder die ,Dekadenz” von Gesellschaften zu deuten und zu steuern

versuchten, setzte sich im ausgehenden 19. Jahrhundert allmdhlich der Begriff

117 Lamarck, Jean B. (1809): Philosophie zoologique, ou, Exposition des considérations
relative a histoire naturelle des animaux, Paris; dt. Ders. (1876): Zoologische Philosophie,
iibers. von Arnold Lang, Jena.
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Sozialdarwinismus durch.118 Darwins Erkenntnisse tiber die Funktionsweise der
Evolutionsfaktoren Variabilitdt, Vererbung und Selektion unter natiirlichen, aber
auch unter Zuchtbedingungen inspirierte Visionen einer gelenkten menschlichen
Evolution. Von der Idee einer Verbesserung des menschlichen Stammbaums beseelt,
entwickelte der englische Anthropologe Francis Galton (1822-1911), der Charles
Darwins Cousin war, das Konzept der wissenschaftlichen Eugenik!1%. In seinem
1869 publizierten Buch Hereditary Genius behauptete er, dass die intellektuellen
Differenzen zwischen den Menschen zum grofden Teil durch die Erbanlagen bedingt
seien; er pragte dafiir den Begriff ,hereditary transmission of physical gifts“.120 So
riickte das Ziel der Eugenik, die , Erzeugung des Menschen hoherer Art“121 aus seiner
Sichtin greifbare Nahe. Zu erreichen hoffte er sein Ziel , by selecting men and women
of rare and similar talent, and mating them together, generation after generation, an

extraordinarily gifted race might be developed.“122

Neben der Beglinstigung von Geburten besonders gesunder und talentierter Men-
schen (sogenannte positive Eugenik) beabsichtigten die Eugeniker die Begrenzung
der Fortpflanzung von Personen mit als unterdurchschnittlich bzw. negativ
bewerteten Erbeigenschaften (sogenannte negative Eugenik). Auf diese Weise sollte

der befiirchteten ,Degeneration‘ der Menschheit Einhalt geboten werden. In seinen

118 Da das Konzept des Sozialdarwinismus eher auf Herbert Spencer als auf Darwin
zuriickgeht, wire es nach der Meinung des Biologen Ernst Mayr korrekter, den Begriff
Socialspencerismus zu verwenden. Vgl. Mayr, Ernst (1982): The Growth of Biological
Thought: Diversity, Evolution, and Inheritance, Cambridge (Mass.), S. 883, Fn. 4.

119 [...] in Greek, eugenes |...] the science of improving stock [...] to give to the more suitable
races or strains of blood a better chance of prevailing speedily over the less suitable [...].
The word eugenics would sufficiently express the idea [...].“ Galton, Francis (1883): Inquiries
into Human Faculty and Its Development, London, S. 24f,, Fn. 1. (Hervorhebung im Original)
120 Galton, Francis (1869): Hereditary Genius: An Inquiry into Its Laws and Consequences,
London, S. 2. Die Idee der korrelativen Variation geht noch auf Charles Darwin zuriick, in
dessen Origin of Species es heif3t: ,Many laws regulate variation, some few of which can be
dimly seen [...] [ will here only allude to what may be called correlated variation. Important
changes in the embryo or larva will probably entail changes in the mature animal [...]
Breeders believe that long limbs are almost always accompanied by an elongated head [...]
cats which are entirely white and have blue eyes are generally deaf [...] it appears that white
sheep and pigs are injured by certain plants whilst dark-coloured individuals escape.”
Darwin, The Origin of Species, S. 8f.

121 [...] to produce a highly-gifted race of men [...]“ Galton, Genius, S. 1 u. S. 130.

122 Galton, Francis (1865): ,Hereditary Talent and Character.” In: Macmillan’s Magazine, 12
(68),S.157-166; (70), S. 318-327, hier S. 325.
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theoretischen Ausfiihrungen verband sich bei Galton die Besorgnis tber das
Bevolkerungswachstum mit der Angst vor Degeneration. Und so prasentierte er im
ndchsten Schritt die gesundheitspolitischen Mafdnahmen, mit denen er die
Verbesserung des Erbgutes der britischen Bevolkerung zum Wohle der Nation zu

erreichen hoffte.

Als ,Schopfer der Degenerationshypothese“123 gilt der franzosische Psychiater
Benedict Augustin Morel (1809-1873). In den Jahren als die Themen menschliche
Varietit, Norm und Abweichung auf immer mehr Interesse stief3en, war er Direktor
einer psychiatrischen Anstalt in Saint-Yon (Rouen). Dort entwickelte er seine
Gedanken iber die sukzessive ,Entartung und Herausbildung von anomalen
Menschenarten® infolge des Siindenfalls. Das Dasein der , Entarteten unterlag Morel
zufolge zwei grundlegenden Gesetzen: ,Das eine betrifft die doppelte Vererbung
korperlichen und moralischen Ubels, das andere die Progressivitit des Niedergangs
bis zum Aussterben des Geschlechts.“124 Geistesschwache betrachtete der Mediziner
als Endstadium im Prozess des geistigen Verfalls. Seine Theorie der Geistes-
krankheit erschien 1857 in Paris in Buchform!25 und fand unter Wissenschaftlern,
die nach Erklarungen fiir die ,Krankheiten der Moderne‘ suchten, rasch Verbreitung.
Morel sah anfangs die Ursachen der Geisteskrankheiten in der Vererbung; spater
gelangte er zu der Uberzeugung, dass auch dufRere Einfliisse wie Alkohol und Drogen

den Verlauf des geistigen Verfalls beeinflussen kénnten.

Sehr bald entstanden in den verschiedenen Landern Europas vielfaltige Auspragun-
gen der Degenerationstheorie. Daniel Pick schreibt in seiner Untersuchung tiber die
verschiedenen europdischen Varianten der Degenerationstheorie, dass es keine ein-
heitliche Definition oder Theorie der Degeneration gab, ein Wort, das vor allem als
Synonym fiir die diffusen Angste vor dem Niedergang der westlichen Rassen und
Kulturen stand: ,Rather it was a shifting term produced, inflected, refined, and re-

constituted in the movement between human sciences, fictional narratives and

123 Vgl. Mann, Gunter (1985): ,,Dekadenz — Degeneration — Untergangsangst im Lichte der
Biologie des 19. Jahrhunderts.” In: Medizinhistorisches Journal, 20 (1/2), S. 6-35, hier S. 7.
124 Ebd,, S. 9.

125 Morel, Bénédict A. (1857): Traité des dégénérescences physiques, intellectuelles et morales
de I'espéce humaine et des causes qui produisent ces variétés maladives, Paris.

69



socio-political commentaries.“126 Wahrend Morel in seinem Denken noch stark von
Lamarcks Ideen und dessen Vererbungstheorie beeinflusst war, flossen Darwins
Lehren in die spateren Degenerationstheorien ein.127 Diesen Theorien war die Vor-
stellung gemeinsam, dass die ,Entarteten’ an bestimmten Zeichen zu erkennen seien,
durch die sie sich angeblich von den ,Normalen‘ unterschieden. So war etwa Cesare
Lombroso (1835-1909), der Begriinder der Kriminalanthropologie in Italien, der
Auffassung, dass die kriminelle Disposition eines Menschen vererbbar und an
aufierlich sichtbaren Anzeichen wie der Kopfform oder den Gesichtsziigen ab-
zulesen sei. Er legte deshalb eine Sammlung von Kopf- und Gesichtsbildern von
Verurteilten an, anhand derer er eine Klassifizierung von Kriminellen vornahm.
Ferner behauptete er, ,geborene Verbrecher” an bestimmten ,Minderwertigkeits-
merkmalen” als solche erkennen zu kénnen.128 Die Degenerationstheorien waren
also ein Ausdruck der diffusen Angste der westlichen Gesellschaften. Sie stellten
eine ,protonormalistische” Strategie (Jiirgen Link) zur Bewaltigung der ,Denorma-
lisierungsangste“ bereit, die angesichts der chaotischen Grenzverschiebungen

zwischen Normalitat und Krankheit zu verzeichnen waren.129

Seit den spaten 1870er und den frithen 1880er-Jahren entwickelte sich auch in
Russland ein Degenerationsdiskurs, der zunachst durch das Vehikel der Literatur
Eingang in die russische Kultur fand.13% 1875 wurde Galtons Hereditary Talent and
Character ins Russische libersetzt, was zur Steigerung des Interesses an der Eugenik
fiihrte.131 Seit der zweiten Halfte der 1880er-Jahre begann sich in Russland die Psy-

chiatrie als eine wissenschaftliche Disziplin zu etablieren; sie formulierte den

126 Pick, Daniel (1989): Faces of Degeneration: A European Disorder, c.1848-c.1918,
Cambridge, S. 8.

127 Hier insb. die Theorien von Valentin Magnan, Heinrich Schiile, Richard Krafft-Ebbing.
128 Loombroso, Cesare (1876): L'uomo delinquente. In rapporto all’antropologia, alla
giurisprudenza ed alle discipline carcerarie, Turin, Bocca; dt. Ders. (1890-1896): Der
Verbrecher in anthropologischer, drztlicher und juristischer Beziehung, hrsg. v. M. O.
Fraenkel, 3 Bd., Hamburg.

129 Vgl. Link, Versuch, S. 231f.

130 Vgl. Nicolosi, Degeneration erzdhlen, S. 15. Zu Degenerationstheorien in Russland siehe
auch Beer, Renovating Russia; Mogilner, Homo Imperii, hier insb. S. 328-346.

131 Kol¢inskij, Eduard (2006): Biologija Germanii i Rossii-SSSR: v uslovijach social'no-
politi¢eskich krizisov pervoj poloviny XX veka (meZdu liberalizmom, kommunizmom i
nacional-socializmom), Sankt Petersburg, S. 214.
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Anspruch, die medizinischen und sozialen Probleme der Gegenwart zu erklaren und
zu korrigieren. Die frithen russischen Psychiater griffen bei ihrer Diagnose der rus-
sischen Gesellschaft sowohl auf die Evolutions- und Degenerationstheorien
europaisch-britischer Herkunft als auch auf die Adaptationen dieser Theorien in der
russischen schongeistigen Literatur zuriick. Riccardo Nicolosi zeigt in seiner Studie
zur Kulturgeschichte der Degenerationstheorien in Russland, wie die Angste der
Gesellschaft vor dem geistigen und gesundheitlichen Verfall Russlands von den Psy-
chiatern durchaus zum eigenen Vorteil instrumentalisiert wurden.132 Die junge
Disziplin befand sich zu dieser Zeit noch in der Phase der Selbstkonstituierung und
benétigte finanzielle Ressourcen, die sowohl durch die Verbreitung von Angsten als
auch durch das Versprechen vermeintlicher Auswege aus der ,Sackgasse des

Verfalls‘ akquiriert werden konnten.

Das Kind als Objekt der psychologischen Forschung nahm seit den 1880ern Jahren
eine zentrale Stellung bei den Vertretern der franzdsischen physiologischen Schule
von Hippolyte Taine und Théodule Ribot ein. Taine behauptete, dass die Psychologie
nur dann zu einer empirischen Wissenschaft werden kénnte, wenn sie die ,psy-
chisch Kranken, Kinder und Primitiven“ zum Objekt ihrer Untersuchung machen
wirde. Als Vergleichsmaf3stab fiir die Abweichung von der Norm sollte die Norma-
litat der erwachsenen Vertreter der zivilisierten Nationen dienen. Ribot fligte hinzu,
dass die Psychologie sowohl evolutive als auch involutive (degenerative) Prozesse
der psychischen Funktionen untersuchen solle.133 Als Norm fungierte somit der
weifde erwachsene Mann; jede Abweichung von diesem Standard betrachtete man
als defizitare Erscheinung aufgrund mangelnder Entwicklung bzw. als degenerative
Erscheinung im Falle von Kranken und Alteren. Als Abweichungen von der Norm

wurden neben den Kindern auch Frauen, nicht-weifde Menschen und psychisch

132 Nicolosi, Degeneration erzdhlen, S. 172f.
133 Vgl. Sirortkina, Irina; Blinnikova, Irina (2007): ,Metodologija empiric¢eskich issledovanij
v psichologii: istorija i perspektivy.” In: Psichologija, praktika, obrazovanie: formy i sposoby
integracii, Moskau, S. 243-258, hier S. 235.
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Kranke gesehen. In dieser Logik wurde das Kind zu einer geeigneten Projek-
tionsflache, an der sich das Normale und das Pathologische in der menschlichen

Entwicklung untersuchen lief3.

Waren es im 19. Jahrhundert zunachst die Psychiatrie und spater die Psychologie,
welche die Degeneration aufhalten sollten, so erweiterte sich im frithen 20. Jahr-
hundert das Spektrum der sozial-biologischen Wissenschaften, die sich dieser
Aufgabe annahmen. Die Padologen bedienten sich gleichwohl dieses Narrativs, um
das Recht auf Anwendung der Mafdnahmen zur ,Verteidigung der Gesellschaft’ fiir

sich zu reklamieren.

I1.3.2. Die Mathematisierung der Sozialwissenschaften und die Entstehung

der Padologie

Die Verkniipfung von Gesellschafts- und Lebenswissenschaften leitete im 19.
Jahrhundert eine Wende in den Sozialwissenschaften ein, die Petra Gehring treffend
als ,Mathematisierung des Sozialen“ bezeichnet hat. Damit ist nicht eine blofe Uber-
tragung mathematischer und naturwissenschaftlicher Methoden in die Sozial-
wissenschaften gemeint, sondern ein neues Denkschema, das im 19. Jahrhundert
aufkam und die Botschaft verkiindete: Es gibt ,da eine Art Naturobjekt namens
,Gesellschaft’, das sich in einer bestimmten Logik der Beziehung des Ganzen zu

seinen Teilen zeigt und tiefenscharf darstellen lasst“134,

Dieses neue Denkschema wurde von dem belgischen Astronomen und Statistiker
Adolphe Quetelet (1796-1874) in seinem 1835 erschienenen Hauptwerk Uber den
Menschen und die Entwicklung seiner Fdhigkeiten, oder Versuch einer Physik der
Gesellschaft (Sur 'homme et le developpement de ses facultes, ou essai de physique
sociale) ausformuliert. Sein Projekt einer ,Physik der Gesellschaft“ wurde zum

Vorlaufer der modernen Soziologie. Quetelet war auch der Erfinder des

134 Gehring, Petra (2009): ,Adolphe Quetelet: Sprache und Wirklichkeitsmacht der Bevolke-
rungsstatistik.“ In: Alfred Nordmann/Astrid Schwarz (Hg.) Das bunte Gewand der Theorie.
Vierzehn Begegnungen mit philosophierenden Forschern, Freiburg i. Br., Miinchen, S. 96-113,
hier S.96.
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,Durschschnittsmenschen“ (homme moyen) - jenes abstrakten Wesens, welches
sich aus allen Durchschnittswerten einer Gesellschaft zusammensetzt und damit
letztlich die Gesellschaft selbst zu verkdrpern vorgibt. Quetelet zeigte am Beispiel
der Korpergrofde, des Brustumfanges und des Gesundheitszustandes von Rekruten,
dass die Messzahlen und die Verteilung von Eigenschaften und Merkmalen
Regelmafdigkeiten aufweisen. Die Haufigkeitsverteilung der Messwerte stellte er
graphisch als Glockenkurve dar. Diese graphische Darstellung der Verteilung der
Messwerte war damals unter dem Namen der ,,Wahrscheinlichkeitsverteilung“ oder
»Fehlerverteilung” bekannt. Der Statistikhistoriker Alain Desrosieres erklart, wie es
Quetelete mit seinem Schema aber auch gelingt, moralische, das innere Merkmale
zu den zuvor gemessenen korperlichen Merkmalen in Korrelation zu setzen. Dieser
sentscheidende Zusammenhang” lief$ sich aus der Tatsache ableiten, dass ,sowohl
die moralischen Verhaltensweisen als auch die korperlichen Merkmale eine
betrachtliche Regelmafiigkeit auf[weisen], sofern man massenhafte Erscheinungen

betrachtet“135,

Die , Theorie der mittleren Grof3e“136, die Quetelet aus der Mathematik und Astrono-
mie auf das Studium des Menschen bzw. der Gesellschaft libertrug, war zu seiner
Zeit eine absolute Neuerung und traf zunachst auf Unverstdndnis. Besonders Medi-
ziner und Theologen bezweifelten den Wert statistischer Aussagen iiber Menschen.
Erst gegen Ende des 19. Jahrhunderts wurde die Populationswissenschaft, die auf
der Wahrscheinlichkeits- und auf der Mittelwertrechnung basierte, zu einer aner-
kannten Form der Gesellschaftsbeschreibung. Zur Etablierung der soziologischen
Statistik trugen Forschungen bei, die in verschiedenen Kontexten die Vermessung

von sozialen Phdnomenen zu betreiben begannen.

Als einer der Ersten erkannte Galton die zentrale Bedeutung der grof3en Zahlen fiir
die Wissenschaften vom Leben. Er maf$ und sammelte anthropometrische Daten zu
unterschiedlichen menschlichen Eigenschaften wie Lebensdauer, Muskelkraft und

,Erfolg im Leben®. Fiir seine eugenische Theorie entwickelte er die Methode der

135 Ebd,, S. 88.
136 Quetelet, Adolphe (1848): Du systeme sociale et des lois qui le régissent, Paris, hier zit.
nach dt. Ders. (1856): Zur Naturgeschichte der Gesellschaft, Hamburg, S. 12f.
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Korrelation, die bis heute benutzt wird, um die Beziehungen zwischen Variablen
mithilfe von statistischen Rechnungen und Diagrammen zu testen und zu
beschreiben.37 In den spaten 1870er-Jahren fiihrte er Experimente an Erbsen durch
und fand beim Vergleich der Samen von zwei Generationen heraus, dass die
extremen Grofienwerte der elterlichen Erbsen in den ndchsten Generationen zu
Normalwerten dieser Erbsenart regressieren. Spater begriindete er eine
biometrische Schule, die sich dem Studium der Vererbungslehre widmete und Daten
zu hereditaren Entwicklungen in englischen Familien sammelte. Dabei kam er zu
dahnlichen Ergebnissen wie beim Studium der Erbsen und wandte das Prinzip der
Regression auf Populationen aller Arten an - seien es Pflanzen, Tiere oder
Menschen. Die Vergleiche stellte er anhand von Diagrammen an, welche die
Korrelationen zwischen Grofle und Alter visuell darstellten (Korrelations-
diagramme). In die Diagramme zeichnete Galton eine Gerade, um den Trend zur
Regression oder Progression zu visualisieren. Er nahm die Steigung der Geraden als
Index der Korrelation, der den Grad des Zusammenhangs zwischen zwei Variablen
in Zahlen beschrieb. Die Methode der Korrelation wurde schnell zum Haupt-
instrument der Sozialwissenschaften und diente Galton und seinen Nachfolgern
dazu, etwa den Zusammenhang zwischen biologischen Anlagen und intellektuellen
Leistungen zu messen. Aufgrund seiner Rechnungen kam er zu dem Schluss, dass
die wichtigsten Variablen im menschlichen Leben durch das biologische Erbe
bestimmt seien und dass die verstirkte Vermehrung der ,besten Individuen” einer

Gesellschaft deren Gesundheitsstatus und Erfolg zugute komme.138

Die Forscher beliefden es aber nicht bei anthropometrischen Untersuchungen, die
darauf abzielten, den Menschen und vor allem seine Gesundheit zu vermessen und
statistisch darzustellen, sie nahmen auch das Verhalten und die intellektuellen

Fahigkeiten von Menschen in den Blick und versuchten, auch diese wissenschaftlich,

137 Die Korrelationsbeziehung zwischen den verschiedenen Organen oder Variablen eines
Organismus definierte er 1888 folgendermafen: ,Two variable organs are said to be co-
related when the variation of one is accompanied on the average by more or less variation
of the other, and in the same direction.“ Galton, Francis (1888): ,Co-relations and their
measurement.” In: Proceedings of the Royal Society. London Series, 45, S. 135-145, hier S. 135.
138 Vgl. Cowles, Michael (2001): Statistics in Psychology: An Historical Perspective, Mahwan,
London, S. 4.
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das heifd3t: mit mathematischen und naturwissenschaftlichen Methoden zu erfassen.
Der Prozess der Mathematisierung der Psychologie und der Padagogik, die zuvor
tiberwiegend als philosophische Disziplinen aufgefasst worden waren, nahm so in

der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts an Fahrt auf.

Bedeutende Schritte auf dem Weg zur Mathematisierung der Psychologie machten
zwei Leipziger Professoren: der Physikprofessor und Begriinder der Psychophysik
Gustav Fechner (1881-1887) sowie Wilhelm Wundt (1832-1920), der grofie
Pionier der experimentellen Psychologie. Fechner publizierte im Jahr 1860 das Buch
Elemente der Psychophysik, in dem er erste systematische Beschreibungen und
Regeln zur Durchfiihrung von Wahrnehmungsexperimenten zusammenstellte.
Wundt eroffnete 1879 das erste psychologische Laboratorium und griindete das
Institut fiir experimentelle Psychologie. Das Labor und das Institut wurden bald zum
Anziehungspunkt fiir Wissenschaftler aus der ganzen Welt.13° Wundt fiihrte aber
auch Experimente durch, in denen er Lernprozesse und die Ermiidungskurve von
Schiilern erkundete. Diese Untersuchungen hatten neben der theoretischen auch
eine praktisch-padagogische Relevanz. Am Institut fiir experimentelle Psychologie
arbeitete bei Wundt seit 1891 der Padagoge Ernst Meumann (1862-1915).
Zusammen mit Wilhelm August Lay (1862-1926) geh6rt Meumann zu den Pionie-
ren der experimentellen Pddagogik und der empirischen Erziehungswissenschaft in

Deutschland.140

Einen bedeutenden Beitrag zur Entwicklung der experimentellen Psychologie
leistete der franzosische Psychologe Alfred Binet (1857-1911), der im Jahr 1899

zusammen mit seinem Schiiler Théodore Simon (1873-1961) an der Entwicklung

139 Vgl. Abele, Andrea A. (2000): ,Das Experiment in der Psychologie.” In: Glinther Wanke
(Hg.) Uber das Experiment. Vier Vortrdge, Erlangen-Niirnberg, S. 33-46, hier S. 36.

140 Meumann, Ernst (1907): Vorlesungen zur Einfiihrung in die Experimentelle Pddagogik und
ihre psychologischen Grundlagen, 2 Bde., Leipzig; Ders. (1908): Intelligenz und Wille, Leipzig;
Lay, Wilhelm A. (1903): Experimentelle Didaktik: ihre Grundlegung mit besonderer Riicksicht
auf Muskelsinn, Wille und Tat, Leipzig. Zur Geschichte der empirischen und experimentellen
Padagogik in Deutschland um die Jahrhundertwende siehe Hopf, Caroline (2004): Die
experimentelle Pddagogik. Empirische Erziehungswissenschaft in Deutschland am Anfang des
20. Jahrhunderts, Bad Heilbrunn.
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der frithesten Intelligenztests zu arbeiten begann.141 1905 legten beide eine Serie
von 30 Testaufgaben vor, die zur Identifizierung von férderbediirftigen Kindern in
Pariser Volksschulen verwendet werden sollten. 1908 publizierte er eine stark
revidierte Version des Tests, die aus 54 Priifungsaufgaben bestand, welche 1911
nochmals verandert und verfeinert wurden. Der Test schloss Aufgaben wie die
Bildung von Assoziationen, die Vervollstindigung von Satzen und Zahlenreihen, die
Entwicklung von Erzahlstrukturen zu einem vorgegebenen Thema sowie
Bildbeschreibungen ein. Auch Gedachtnis- und Aufmerksamkeitstests, Tests zum
visuellen Denkvermdégen sowie Fragen zum moralischen Urteilen waren Teil des
Tests. Binet und Simon bezeichneten ihre Testaufgaben als ,Experimente” und er-
stellten Versuchsanordnungen, die eine Standardisierung des Verfahrens und der
Interpretation von Ergebnissen ermdglichen sollten. Beide Psychologen fiihrten
Untersuchungen an grof3eren Stichproben, zum Teil an mehreren hundert Kindern,

durch.

Die Erkenntnis, dass das Denkvermodgen bei Kindern unterschiedlichen Alters
unterschiedlich entwickelt ist, brachte Binet auf die Idee, den Schwierigkeitsgrad
der Testaufgaben fiir Kinder in Abhdangigkeit von deren Alter abzustufen. Mit der
Einfiihrung der Kategorie des , Intelligenzalters®, die zur Basis der Vergleichbarkeit
von Leistungen bei Kindern wurde, verfestigte sich die Idee der Hierarchisierung

der Intelligenz; dies erlaubte die Formalisierung von Priifungen:

Man denkt eine grofde Menge von Proben aus, die schnell ausgefiihrt werden
konnen und zugleich genau sind; ferner sollen sie eine ansteigende
Schwierigkeit darstellen; dann macht man mit diesen Proben an einer grofden
Zahl von Kindern verschiedenen Alters Untersuchungen, um sie zu probieren;
man notiert die Resultate; man sucht dann diejenigen Proben heraus, die sich
fiir ein gegebenes Alter ergeben und die jiingeren Kinder - wobei es sich nur
um ein Jahr handeln wiirde - im Durchschnitt nicht bestehen kénnen; dann
stellt man auf die Art eine Stufenleiter fiir die Intelligenz auf, mit Hilfe derer

141 Die Binet-Simon Methode zur Messung der Intelligenz wird oft in der Forschungs-
literatur als ,erster” Intelligenztest bezeichnet. Allerdings hatte Alfred Binet mehrere
Vorlaufer auf dem Gebiet der Intelligenzmessung, darunter Francis Galton, Paul Broca,
Wilhelm Wundt, Hugo Miinsterberg, Hermann Ebbinghaus und viele mehr. Binet entwi-
ckelte seine Methode in kritischer Auseinandersetzung mit den craniometrischen
Untersuchungen von Paul Broca. Vgl. Gould, Stephen Jay (1988): Der falsch vermessene
Mensch, Frankfurt am Main, S. 160.
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man bestimmen kann, ob eine Person, um die es sich handelt, die Intelligenz
ihres Alters hat, oder ob sie im Riickstande oder im Vorsprung ist, und wie viel
Monate oder Jahre dieser Vorsprung oder Riickstand betragt.142

Die Idee der graduellen Abstufung oder der Stufenleiter, wie Binet sich ausdriickte,
korrespondierte mit der Vorstellung, dass sich Intelligenz in Form einer Kurve dia-
grammatisch beschreiben lasse. In diese Richtung griff der Psychologe William Stern
(1871-1938) aus, als er 1911 in seinem Buch Die Differentielle Psychologie in ihren
methodischen Grundlagen die Aufgabe der Psychologie wie folgt definierte:

[die] formalen Gesetzmafdigkeiten zu erforschen, die in der allgemeinen
Tatsache des seelischen Variierens selber stecken, die Begriffe der
Variationsbreite, des Variabilititsindex, der Konvariation zu entwickeln; als
Arten der Variation [..] Typen und Stufen zu scheiden; das Wesen des
Normalen, Uber-, Unternormalen und Abnormen [..] festzustellen sowie
inhaltliche Gesetzmaf3igkeiten von engerem Umfang zu untersuchen, nidmlich
die wesentliche Beschaffenheit und regulare Funktion bestimmter Varietaten,
und zwar in Form einer ,speziellen Psychologie’ der Temperamente, der
Charaktere, der Begabungen, oder auch eines einzelnen Temperaments, einer
einzelnen Begabung.143

Die Priifung sollte zum Instrument der Einstufung der Intelligenzentwicklung
werden und nicht nur zwischen sogenannten normalen, iiber- und unternormalen
Individuen, sondern auch zwischen Intelligenztypen unterscheiden, die fiir eine
gewisse Tatigkeit aufgrund ihrer stark ausgepragten - sei es spontanen, reaktiven,
analytischen oder synthetischen - Intelligenz eine besondere Veranlagung
mitbrachten. 1912 stellte Stern auf dem Psychologenkongress in Berlin seine
Uberlegungen zur Weiterentwicklung der Testmethoden vor und publizierte im
gleichen Jahr eine liberarbeitete Version dieses Vortrags.144 Darin empfahl er seinen
Lesern, sich bei der Bestimmung der Intelligenz von Kindern des
,JIntelligenzquotienten‘ zu bedienen, statt wie von Binet-Simon vorgeschlagen, nach

der Differenz zwischen Intelligenzalter und Lebensalter zu fragen. Die einfache

142 Binet, 1912, zit. nach Plaum, Ernst F. (2000): , Alfred Binet: Les idees modernes sur les
enfants (1909).“ In: Helmut Liick u.a. (Hg.) Klassiker der Psychologie, Stuttgart, S. 91-98, hier
S. 94.

143 Stern, William (1911): Die differentielle Psychologie in ihren methodischen Grundlagen,
Barth, Leipzig, S. 2f.

144 Stern, William (1912): Die psychologischen Methoden der Intelligenzpriifung und deren
Anwendung, Leipzig.
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Differenzierung zwischen dem normativen Intelligenzalter, welches fiir eine
bestimmte Altersstufe vorgegeben wurde und einem Intelligenzalter, das von einem
Kind faktisch erreicht wurde, schien mehreren Psychologen nicht praktikabel zu
sein. Ein Riickstand von zwei Jahren sei bei einem Fiinfjahrigen moéglicherweise
anders zu bewerten als bei einem Zwolfjahrigen: im ersten Fall betrage diese
Differenz fast das halbe Leben des Kindes, im zweiten Fall sei es nur ein Sechstel der
gesamten Lebenszeit; die Abweichung von der Norm sei dann weniger auffallig.
Stern empfahl, dem Problem mithilfe einer mathematischen Relation zu begegnen
und einen Intelligenzquotienten (IQ) als Verhaltnis von ,Intelligenzalter’ (I1A) zu
,Lebensalter’ (LA): IQ = IA/LA festzulegen.1*> Diese Praxis der Errechnung des 1Q
wurde im Jahr 1916 revidiert. Auf Vorschlag des amerikanischen Intelligenz-
forschers Lewis M. Terman multiplizierte man den Quotienten (IQ) aus Sterns
Berechnung fortan einfachheitshalber mit 100 und vermied damit die Verwendung

der Dezimalwerte. Diese Berechnungsweise hat bis heute ihre Giiltigkeit bewahrt.146

Die Intelligenzforschung und die von ihr entwickelten Tests wurden nun in immer
mehr Liandern der Welt zu einem beliebten Mittel der Beurteilung des Leistungs-
vermogens von Schiilern. Noch bevor die Methode durch die Arbeiten von Stern und
Terman formalisiert wurde, verwendete man Tests zur Klassifizierung der
kindlichen Entwicklung. In den USA wurden von einigen Lehrern an Bostoner
Schulen 1879 erstmals Testuntersuchungen durchgefiihrt, um herauszufinden, tiber
welche Kenntnisse die Kinder beim Schuleintritt verfiigten. 1882 fiihrte Granville

Stanley Hall (1846-1924), der einst bei Wilhelm Wundt studiert hatte, Testungen

145 William Stern analysierte mehrere Intelligenzstudien an Kindern, die nach dem Er-
scheinen des Binet-Simon Tests durchgefiihrt wurden, und machte den Vorschlag, ,,den
Riickstand [in der Entwicklung der Intelligenz bei Kindern, V. Sh.] statt durch die absolute
Differenz durch die relative, d.h. durch ihr Verhaltnis zum Lebensalter zu messen [...]. Ich
mochte empfehlen, nicht die Differenz, sondern das IA [Intelligenzalter, V. Sh.] selbst zum
Lebensalter ins Verhaltnis zu setzen, und so den schon erwahnten Intelligenzquotienten zu
gewinnen, der angibt, welchen Bruchteil der fiir sein Alter normalen I. [Intelligenz, V. Sh.]
ein Schwachsinniger besitzt: 1Q. = IA/LA.“ Ebd,, S. 55.

146 Terman, Lewis M. (1916): The Measurement of Intelligence: An Explanation of and a
Complete Guide for the Use of the Stanford Revision and Extension of the Binet-Simon
Intelligence Scale, Cambridge, Mass.

78



mit themengebundenen Fragebdgen an mehreren Schulen durch.147 Im Jahr 1883
gelang es ihm, an der John Hopkins University das erste psychologische Labora-
torium zu eréffnen. Die Testuntersuchungen und die Laborexperimente von Hall
waren der Anfang der amerikanischen Kindheitsforschungsbewegung; Hall leitete
das Laboratorium mehrere Jahre und setzte sich sehr fiir sein Forschungsgebiet

ein.148

Stanley Hall war in seinem Denken stark von Darwins Evolutionstheorie beeinflusst.
Noch grofiere Bedeutung hatte fiir seine Kindheitsforschung aber die
Rekapitulationstheorie von Ernst Haeckel (1834-1919), einem deutschen Zoologen,
der Darwin intensiv studiert und auch personlich getroffen hatte. Der Kern von
Haeckels Lehre ist das ,biogenetische Gesetz“, das auf der Vorstellung beruht, dass
ein biologischer Organismus von dem embryonalen Zustand bis zur Geburt die
Stammesgeschichte der betreffenden Art im Zeitraffer wiederholt oder
yrekapituliert, die wahrend des langen Prozesses der Evolution der jeweiligen Art
stattfinden. Die ,Ontogenese” (die biologische Entwicklung des einzelnen Organis-
mus ab dem Zeitpunkt der Entstehung eines Embryos) ,rekapituliert also die

»,Phylogenese” (das heifdt die Evolutionsgeschichte der betreffenden Art).149

Urspriinglich ein biologisches Prinzip, wurde es bald von Sozialwissenschaftlern
angewandt, um den vermeintlichen Entwicklungsstand von Individuen innerhalb
bestimmter ,Rassen’ oder Gesellschaften zu bestimmen und zu Kklassifizieren.
Bestimmte Ethnien, insbesondere solche, die als riickstandig galten, waren dieser
Theorie zufolge genetisch verkiimmert und auf einer niedrigeren Stufe der

Evolutionsleiter stehengeblieben. Die Vertreter dieser Ideologie behaupteten sogar,

147 Hall, G. Stanley (1883): ,The contents of children’s minds.“ In: The Princeton Review, 1, S.
249-272.

148 Vgl. Depaepe, Zum Wohl des Kindes, S. 50, 52.

149, Die Ontogenesis ist die kurze und schnelle Recapitulation der Phylogenesis, bedingt
durch die physiologischen Functionen der Vererbung (Fortpflanzung) und Anpassung
(Erndhrung). Das organische Individuum [...] wiederholt wahrend des raschen und kurzen
Laufes seiner individuellen Entwickelung die wichtigsten von denjenigen Form-
veranderungen, welche seine Voreltern wihrend des langsamen und langen Laufes ihrer
paldontologischen Entwickelung nach den Gesetzen der Vererbung und Anpassung
durchlaufen haben.“ Haeckel, Ernst (1866): Generelle Morphologie der Organismen, Bd. 2,
Berlin, S. 300.
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dass Angehorige ,inferiorer Rassen’, selbst wenn sie aus ihrer Gruppe heraus-
genommen und in eine andere Umgebung versetzt werden, das Entwicklungsniveau
ihrer ,Rasse’ niemals iiberschreiten konnen. Kinder hingegen, die zu einer
[fortgeschrittenen Rasse‘ gehoren, durchlaufen dieser Lehre zufolge zwar dhnliche
Entwicklungsstadien wie qua Rassenzugehorigkeit ,minderwertige’ Menschen,
erreichen und tiberschreiten allerdings schon bald die Stufe des voll entwickelten
erwachsenen ,Wilden‘. Mit dhnlichen Argumenten erklarten sich die Verfechter
dieser Theorie auch gewisse Parallelen, die sie zwischen dem Verhalten euro-
paischer Kinder und erwachsenen Menschen anderer ,Rassen’ zu entdecken
meinten. Die Analogie ,Kind-Wilder* wurde auch von Kriminalanthropologen und
Psychologen verwendet, um auch fiir andere Verhaltensauffilligkeiten eine - nach
ihrem Verstdandnis - wissenschaftliche Begriindung zu liefern. So behaupteten sie
etwa, dass ,geistig Zurilickgebliebene’ und ,geborene Verbrecher” (Lombroso) iiber
den Entwicklungsstatus eines Kindes nie hinausgelangen und unméglich die Stufe

eines zivilisierten Menschen erreichen konnten.150

Ausgehend von Haeckels biogenetischem Gesetz entwarf Hall eine Entwick-
lungsgeschichte der Menschheit und behauptete, dass die Ontogenese des Kindes
der Phylogenese der Menschheit entsprache. Das Ausbleiben der Entwicklung bei
einem Kind oder das kollektive Verharren einer Gruppe von Menschen auf einer
bestimmten Stufe konne nicht nur individuell, sondern auch kollektiv zu einer
Degeneration fithren. Die Psychologie der Kindheit und die Schulpadagogik sollten
sich dieses Umstands deshalb stets bewusst sein, um den in ihre Obhut gegebenen
Kindern und letztendlich der gesamten Nation die bestmdégliche Entwicklung zu
ermoglichen. Seine Uberlegungen zur Entwicklungsgeschichte brachten Hall zu der
Uberzeugung, dass Kindern und Jugendlichen die Méglichkeit gegeben werden
sollte, ihre ,erblichen Triebe“ ihrem ,phyletischen Stadium“ entsprechend zum

Ausdruck zu bringen.151

150 Vgl. Gould, Stephen Jay (1977): Ontogeny and Phylogeny, Cambridge, Mass., hier insb. S.
115-165.

151 Hall, Stanley G. (1904): Adolescence: Its Psychology and its Relations to Physiology, Anthro-
pology, Sociology, Sex, Crime, Religion and Education, Bd. 1, New York, S. X.
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1884 wurde Hall als Professor fiir Psychologie und Padagogik an die John-Hopkins-
Universitat berufen. Er gab jedoch diese Stellung bald auf, um den Posten des Prasi-
denten an der Clark University in Worcester zu libernehmen, die im April 1889
eroffnet wurde. Die Clark University wurde zur ersten ,graduate-study-only‘-
Universitdit Amerikas und hatte von Anfang an Graduiertenprogramme in
Psychologie im Angebot. Einer von Halls Studenten an der Clark University war
Oscar Chrisman, der im Jahr 1893 den Vorschlag machte, die bisher vorliegenden
Erkenntnisse tiber die Entwicklungsgeschichte des Kindes in einer neuen Disziplin
zu biindeln, die er ,Paidology‘ nannte. Er beschrieb diese neue Disziplin als ,,a field
of new work [...] to study the child scientifically in the laboratory, and then to apply
the results of this study in a further study of the child in the home, in the school, and
in all the life of the child.“152

1895 wurde Chrisman als Promovend an der Universitat Jena eingeschrieben.153 Im
Jahr 1896 publizierte er seine Dissertation unter dem Titel Paidologie. Entwurf zu
einer Wissenschaft des Kindes.15* Auch wenn die ,Paidology ihren Anfang in den USA
genommen hat und dort im Jahr 1900 vier Ausgaben der Zeitschrift Paidology. The
science of the child erschienen, war ihr im Land ihrer Entstehung kein langfristiger
Erfolg beschert. Und den Anspruch, eine synthetische Wissenschaft vom Kind zu
kreieren, konnte Chrisman auch in seinem 1920 erschienenen Hauptwerk The
Historical Child - einer vergleichenden Studie zur Weltgeschichte der Kindheit -

nicht einlgsen.155

In Europa trafen Chrismans Ideen auf viel grofieres Interesse, insbesondere in
Belgien. In Briissel fand im Jahr 1911 der Erste Internationale Kongress fiir die
Pddologie statt. Die 563 Teilnehmer kamen aus Europa, Amerika, Russland und

einigen asiatischen Staaten. Die berufliche Bandbreite der Teilnehmer war sehr

152 Chrisman, Oscar (1892/1893): , The Hearing of Children.” In: Pedagogical Seminary 2 (3),
S. 397-441, hier S. 439. Der Begriff ,Paidology’ setzt sich aus den beiden altgriechischen
Wortelementen maig (pais, Kind) und A6yog (logos, Lehre) zusammen.

153 Chrisman, Oscar, Bestandsakte M, Promotionsakten (1895), Universitatsarchiv Jena. In:
https://www.uni-jena.de/unijenamedia/universitaet/universitaetsarchiv/bestand-
m.pdf?nonactive=1&suffix=pdf. (abgerufen am 22.07.2022)

154 Chrisman, Oscar (1896): Paidologie. Entwurf zu einer Wissenschaft des Kindes, Jena.

155 Chrisman, Oscar (1920): The Historical Child; Paidology, the Science of the Child, Boston.
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grof}: Es nahmen an dem Kongress Lehrer, Arzte, Wissenschaftler, Inspektoren,
Politiker und Juristen teil.156 Bis zum Ersten Weltkrieg wirkten in Belgien mehrere
Padologische Vereinigungen. 1909-1914 erschien in Briissel eine eigene pado-
logische Zeitschrift Les Annales Pédologiques, welche bildungspolitische Ziele
verfolgte.157 Der belgische Padagogik-Professor Marc Depaepe, der sich mit dem
Thema intensiv beschéftigt hat, zitiert einen Zeitzeugen: ,Briissel war kurz vor dem
Ersten Weltkrieg zu einem der aktivsten Zentren der Welt fiir die Erforschung des

Kindes geworden*.158

Nach dem Ersten Weltkrieg anderte sich die Situation entscheidend. Mehrere
Aktivisten und wissenschaftliche Protagonisten der padologischen Bewegung fielen
im Krieg. Die Kinderforschung selbst hatte sich inzwischen in verschiedene
Forschungsrichtungen aufgespalten, deren Vertreter nicht mehr der Idee einer
einheitlichen Wissenschaft anhingen. Die Padologie als synthetische Wissenschaft
vom Kind verlor damit ihre Stellung als Konigsdisziplin der Kinderforschung und
dies sowohl in Belgien als auch im tibrigen Europa. Die Misserfolge der Padologie in
den USA und in Europa fiihrten gleichwohl nicht direkt zu ihrem Ableben. Der
Wunsch, die kindliche Entwicklung umfassend zu erforschen, erfasste seit der
Jahrhundertwende Padagogen, Mediziner und Wissenschaftler in Russland, die ihre
empirischen und experimentellen Forschungen unter der Bezeichnung der
Pddologie subsumierten. Neben dem Interesse russischer Forscher an
humanwissenschaftlichen Themen, das in dieser Zeit schnell zunahm, beglinstigte
die politische Entwicklung die Einbeziehung der Wissenschaftler in die
padagogischen Reformbemiihungen des Staates und zugleich damit die Etablierung

der padologischen Bewegung im frithsowjetischen Russland.

156 Vgl. Depaepe, Zum Wohle des Kindes, S. 89.
157 Ebd., S. 93.
158 Vgl. Ebd.
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I1.4. Die Entstehung der Kinderforschung in Russland:
Von der erzihlten zur gemessenen Norm

I1.4.1. Die ersten Studien zur kindlichen Entwicklung in Russland:

Die Medikalisierung der Kindheit

Die Urspriinge der padologischen Forschung in Russland lassen sich in
verschiedenen Bereichen der professionellen und semi-professionellen
Beschaftigung mit dem Kind finden. Mal sind sie auf ein Interesse an der kindlichen
Entwicklung als solcher zuriickzufiihren, mal auf ein Bediirfnis nach Professionali-
sierung und Institutionalisierung kindbezogener Forschungs- oder Betreuungs-
einrichtungen. So lasst sich dank des rasch angestiegenen Interesses am Kind und
einer klaren medialen und politischen Prasenz der erwahnten Interessengruppen
gegen Ende des 19. Jahrhunderts in Russland die Entstehung einer proto-
padologischen Bewegung beobachten. Die Bandbreite der Teilnehmenden reichte
von Eltern, die amateurhaft ihre Beobachtungen in ihr Tagebuch eintrugen, iiber
Schularzte und Lehrer, dich sich zunehmend den physiologischen und den
psychologischen Entwicklungsaspekten der Kindheit widmeten, bis hin zu
wissenschaftlich gut ausgebildeten und international gut vernetzten Physiologen

und Psychiatern.

Das Tagebuch der Eltern iliber die Entwicklung ihres Kindes wurde zu einer der
ersten Methoden der systematischen Beobachtung am Kind. Die Tagebuchmethode
gehtaufdie ,Vaterbewegung' der deutschen Spataufklarung zurtick, die auf Initiative
deutscher Padagogen entstand und Gelehrte wie Laien mit einschloss.1> Grofde

Popularitat erreichte die Methode jedoch erstim spaten 19. Jahrhundert, als manche

159 Der deutsche Arzt und Philosoph Dietrich Tiedemann (1748-1803) veroffentlichte als
erster sein Vatertagebuch, in dem er die ersten drei Lebensjahre seines Sohnes Friedrich
dokumentierte. Tiedemann, Dietrich (1787): ,Beobachtungen iiber die Entwickelung der
Seelenfahigkeiten bei Kindern.“ In: Hessische Beitrdge zur Gelehrsamkeit und Kunst, 2, 313-
33, 486-502. Siehe dazu Diele, Heidrun; Schmid, Pia (2007): ,Anfinge empirischer
Kinderforschung. Die Schwierigkeiten einer Anthropologie vom Kinde aus.” In: Beetz,
Manfred (Hg.) Physis und Norm. Neue Perspektiven der Anthropologie im 18. Jahrhundert,
Gottingen, S. 253-77; Dies. (2010): ,Zu den Anfingen empirischer Kinderforschung in
Deutschland.“ In: Christian Ritzi u.a. (Hg.), Beobachten-Messen-Experimentieren. Beitrdge
zur Geschichte der empirischen Pddagogik/Erziehungswissenschaft, Bad Heilbrunn, S. 51-75.
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Wissenschaftler anfingen, die Beobachtungen, die sie an ihren eigenen Kindern
gemacht hatten, zu publizieren. Das Tagebuch des Physiologen William Thierry
Preyer Die Seele des Kindes (1882)160 wurde zum Katalysator der zweiten ,Vater-
bewegung’, die in den 1890er-Jahren auch die russischen Viter (und Miitter)
mitriss.161 Preyer pflegte in Jena, wo er 1869 zum Ordinarius fiir Physiologie berufen
wurde, eine enge Freundschaft mit Ernst Haeckel. Haeckels Ausfiihrungen iiber , die
stufenweise Entwickelung der Kindes-Seele“162 veranlassten Preyer zum Schreiben
eines Tagebuchs iiber die Entwicklung der geistigen Fahigkeiten seines Sohnes, den
er Uber die drei ersten Lebensjahre beobachtete. Die Veroffentlichung von Preyers
Tagebuch gilt bis heute als die Geburtsstunde der Entwicklungspsychologie.163
Preyers methodischer Ansatz sollte Eltern, die liber keine spezielle Ausbildung ver-
fligten, zur systematischen und disziplinierten wissenschaftlichen Arbeit befahigen.
Die Experten konnten auf diese Weise wertvolle Erkenntnisse tber die kindliche
Entwicklung sammeln und auch sonst eine intensive Zusammenarbeit mit den

betreffenden Eltern etablieren.

In Russland lassen sich erste Elterntagebiicher auf das beginnende 19. Jahrhundert
datieren, wobei es sich hier um unveroéffentlichte Aufzeichnungen handelt.164 Die
Forderungen der Arzte nach einer systematischen Beobachtung der kindlichen
Entwicklung wurden seit der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts immer lauter.
,Zahlreiche ,Experten‘ - Arzte, Lehrer, Schriftsteller und Psychologen - begannen,

aktiv einen neuen Typus der ,bewussten’, ,professionellen’ Mutter zu kreieren.“16>

160 Preyer, William T. (1882): Die Seele des Kindes: Beobachtungen iiber die geistige
Entwickelung des Menschen in den ersten Lebensjahren, Leipzig.

161 Die Ubersetzung von Preyer Tagebuch ins Russische erfolgte 1891, die deutsche
Originalfassung verbreitete sich jedoch schon frither unter Experten und an der
Kinderforschung interessierten Laien. Zu Preyers Einfluss auf die Elternbewegung im
spaten Zarenreich siehe Nikol'skaja, A. A. (1983): ,Znacenie rabot V. Prejera dlja razvitija
detskoj psichologii.“ In: Voprosy psichologii, 3, S. 143-148.

162 Haeckel, Ernst (1874): Anthropogenie oder Entwickelungsgeschichte des Menschen
(Keimes- und Stammesgeschichte), Leipzig, S. 704.

163 Richter; Wagner (2003): ,Lebensbild und Verdienste des Physiologen William Thierry
Preyer (1841-1897) in Forschung und Lehre.” In: Medizinische Ausbildung, 20, S. 128-132,
hier S. 131.

164 CGIA SPb F. 2192,, Op. 1. D. 10, zit. nach Mitsyuk, N. A. (2015): ,Roditel'skij dnevnik —
vaznyj istocnik reprezentacii istorii sem'i, materinstva i detstva v dorevoljucionnoj Rossii.”
In: Vestnik Permskogo Universiteta, 4 (31), S. 56-63, hier S. 56.

165 Ebd., S. 58.
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Der russische Psychologe Nikolaj Lange richtete im Jahr 1892 einen Auftrag an die

Eltern:

Es wire dufderst wiinschenswert, dass sich die Gewohnheit, (monatlich) solche
Kalender (und seien es nur kurze Eintragungen) sowie kleine Worterbiicher
der kindlichen Sprache zu fiihren, weiter verbreitet. Derartige Aufzeichnungen
waren in zweierlei Hinsicht nitzlich: erstens fiir die Eltern selbst, weil man auf
diese Weise lernt, sein Kind genau zu beobachten und dessen Seelenleben
richtig zu verstehen; und zweitens fiir die weitere Entwicklung einer
wissenschaftlichen Psychologie des Kindes.166

Im selben Jahr veroffentlichte der beriihmte russische Arzt und Publizist Vladimir
Zuk das Buch Mutter und Kind (Mat’ i ditja) mit einem Anhang, dem er den Titel
Tagebuch einer Mutter (Dnevnik materi) gab.167 Im diesem Tagebuch stellte er die
Normen der physiologischen Entwicklung des Kindes dar, begleitet von Fragen an
die Miitter. Allerdings waren diese Fragen zu anspruchsvoll, und der Fragekatalog
konnte deshalb von medizinisch nicht versierten Miittern nur mit Miihe ausgefiillt

werden.

Die erste grofde russische Veroffentlichung eines Vatertagebuchs erfolgte 1914
unter der Betreuung des Psychologen Alexander Necaev (1870-1948). In dem Buch
Mein Kind (Moj rebenok) stellte Anatolij Feliksovi¢ Levonevskij die Aufzeichnungen
vor, die er wahrend der ersten vier Lebensjahre seines Sohnes iiber dessen
Entwicklung gemacht hatte.168 Im Vorwort erklarte der Autor, dass er sich bei der

Aufzeichnung der Beobachtungen die Tagebiicher des deutschen Ehepaares Clara

166 B BpICLIIEN CTETIEHH XKeJIaTeIbHO, YTOObI MPUBBIUKA BECTH N0J0OHbIE KaJleHapH (X0Ts
O6bl caMble KpaTKHe), PaBHO KaK MaJleHbKHE CJIOBapU JAETCKUX CJOB (IOMECSYHO),
NOJy4Yuau OoJiblilee pacnpocTpaHeHHe. B BOSKOM OTHOLIEHHUU MO0JIe3Hbl ObLIK Obl
N0/106HbIEe 3aMKCU: BO-NIEPBBIX, /Il CAMUX poAUTeNel, H60 TaKUM 06pa30M MOKHO NpHU-
YYUTBCS TOYHO HA6JIIOJaTh CBOEro pe6eHKa U NMPaBUJIbHO O6BbSCHATb €ro MCUXUYECKYI0
»KU3Hb; 2 BOBTOPBIX, AJIs JaJIbHEHUILIEr0 Pa3BUTHS HAYYHOU MCUXOJIOTUU AUTATH.“ Lange,
Nikolaj (1892): Dusa rebenka v pervye gody Zizni, Sankt Petersburg, S. 53.

167 Zuk, Vladimir N. (1892): Ditja. Dnevnik materi. Albom dlja zapisi nabljuenij nad fizi¢eskim
razvitiem rebenka. Pervye tri goda Zizni, Sankt Petersburg.

168 [evonevskij, Anatolij F. (1914): Moj rebenok. Nabljudenija nad psichi¢eskim razvitiem
mal'¢ika v tecenie pervych Cetyrech let ego Zizni, Sankt Petersburg. Die Beobachtungen der
ersten drei Jahre wurden urspriinglich in der Zeitschrift Russische Schule (Russkaja $kola)
in den Jahren 1909, 1911 und 1912 veroffentlicht.
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und William Stern zum Vorbild genommen habe.16? Dem Beispiel der Sterns folgend,
verzichtete er auf den ,Schematismus®, den er unter anderem in den Arbeiten von
Preyer beobachtet hatte, und versuchte stattdessen, das Leben der Kinder in seiner
Spontaneitait einzufangen.170 Genauso wie die Ehegatten Stern legte er wenig Wert
auf die Durchfilhrung von Experimenten oder Tests. Derartige ermiidende
Aufgabenstellungen wiirden Kindern nur schaden, befand er, ohne dass ein Gewinn
fiir die Wissenschaft ersichtlich wére.171 Stattdessen lieferte er umfangreiche Daten
tber die Entwicklung der Beweglichkeit, des Gedachtnisses, des Denkens, des
Flihlens, der Sprache, des Selbstbewusstseins seines Sohnes und tiber Kinderspiele.
Grof3e Aufmerksamkeit widmete er der Sprachentwicklung, da er auf diesem Gebiet
eine Kklaffende Forschungsliicke fiir die russische Sprache sah. Levonevskijs
Tagebuch wurde von Necaev sehr gelobt. Im Vorwort machte der Psychologe den
Leser darauf aufmerksam, dass der Autor des Tagebuchs sich zwar einige subjektive
Einschatzungen und Annahmen erlaubt, ansonsten jedoch ,seine eigene Meinung"

von den objektiven Daten klar abgegrenzt habe.172

Die Arztin, Pidagogin und Publizistin Avgusta Aleksandrovna Dernova-Jarmolenko
(1869-1930) kritisierte die subjektive Perspektive der elterlichen Tagebiicher. In
ihrer 1911 erschienenen Anleitung zur Tagebuchfiihrung forderte sie eine Pro-
fessionalisierung der Mutterschaft und hielt es fiir unentbehrlich, dass alle Eltern
ein Tagebuch tliber die Entwicklung ihrer Kinder fiihrten.173 Sie bat die Miitter um
Zusendung von Kopien ihrer Tagebiicher, die nach bestimmten Regeln verfasst wer-
den sollten. So verlangte sie etwa von den Eltern, die regelmafdigen Aufzeichnungen

(mindestens einmal in der Woche) mit der ,Prazision eines Fotoapparats® zu fithren

169 Levonevskij bezieht sich hier auf zwei Monografien des Ehepaars: Stern, Clara; Stern,
William (1907): Die Kindersprache. Eine psychologische und sprachtheoretische Untersuch-
ung, Leipzig; Dies. (1909): Erinnerung, Aussage und Liige in der ersten Kindheit, Leipzig.

170 Zu Unterschieden in der Beobachtungsmethode von Preyer und Stern siehe Hoppe-Graff,
Siegfried; Kim, Hye-On (2012): ,Von William T. Preyer zu William Stern: Uber die
Durchfiihrung und Nutzung von Tagebuchstudien in den Kindertagen der deutschen Ent-
wicklungspsychologie.“ In: Journal fiir Psychologie 15 (2): https://journal-fuer-
psychologie.de/article/view/129. (abgerufen am 22.07.2022)

171 Levonevskij, S. 8.

172 Ebd,, S. 3.

173 Dernova-Jarmolenko, Avgusta (1911): Dnevnik materi: KniZka dlja sist. nabljudenij i
zapisej nad teles. i duSev. razvitiem rebenka, Moskau, S. 1.
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und nur Beobachtungen zu notieren, die das Verhalten des Kindes in dessen
natiirlicher Umgebung dokumentierten. Die Wahrhaftigkeit der Erzahlung sollte bei

der Wiedergabe der Beobachtungen im Vordergrund stehen.174

Die erste experimentelle Studie an Schulkindern fiihrte in Russland der Psychiater
und Kriminologe Ivan Alekseevic Sikorskij (1842-1919) (womdglich noch im Jahr
1873) durch und publizierte 1879 die Ergebnisse dieser Reihenuntersuchung zur
Ermiidungsrate der Schiiler bei der Erledigung schriftlicher Aufgaben.17> Nach dem
Erscheinen von Preyers Tagebuch publizierte Sikorskij 1884 eine eigene Unter-
suchung zu Entwicklungsprozessen in der frithen Kindheit.176¢ 1891 tibersetzte er
Preyers Tagebuch ins Russische.l’7 Im Jahr 1901 erschien sein Buch Die Seele des
Kindes (Dusa rebenka), in dem er die Phasen der physiologischen und psycho-
logischen Entwicklung des Kindes beschrieb.178 Eine zweite liberarbeitete Auflage
folgte im Jahr 1909, und 1911 erschien bereits die dritte Auflage.1’? In der tuber-
arbeiteten Ausgabe bezog sich Sikorskij stirker als zuvor auf Haeckels
biogenetisches Grundgesetz und iibernahm dessen These von der Parallelitat
zwischen Ontogenese und Phylogenese. Ausgehend von der Annahme, dass der
menschliche Embryo im Verlauf seiner Genese die phylogenetischen Entwicklungs-
schritte der menschlichen Gattung rekapituliert, widmete er ein ganzes Kapitel der
Beschreibung des Nervensystems der Tiere, um zugleich damit Aufschluss tiber das
Nervensystem des Kindes zu gewinnen. Die Unterentwicklung psychischer
Funktionen beim Kind deutete Sikorskij als Verharren auf einer tierischen

Entwicklungsstufe. Seine Ausfithrungen illustrierte er mit Abbildungen von

174 Ebd., S. 5; Vgl. auch Mitsyuk, ,Roditel'skij dnevnik*, S. 59.

175 Sikorskij, Ivan (1879):,,0 javlenijach utomlenija pri umstvennoj rabote u detej Skol'nogo
vozrasta.“ In: Zdorov'e, 104, zit. nach ders. (1900): Shornik nauéno-literaturnych statej po
voprosam obsCestvennoj psichologii, vospitanija i nervno-psihiceskoj gigieny, v 5-ti knigach.
Kniga tret’ja (Stat'i po voprosam nervno-psichiceskoj sistemy), Kiev, Har'kov, S. 32-42. Das
genaue Jahr der Durchfiihrung der Studie ist nicht endgiiltig geklart. Siehe dazu MenZulin,
Vadim (2004): Drugoj Sikorskij. Neudobnye stranicy istorii psichiatrii, Kiev, S. 125.

176 Sikorskij, Ivan A. (1884): Vospitanie v vozraste pervogo detstva, Sankt Petersburg.

177 Vgl. MenZulin, Drugoj Sikorskij, S. 164.

178 Sikorskij, Ivan (1901): Dusa rebenka. S kratkim olerkom dal'nejsej évoljucii, Sankt
Petersburg.

179 Ders. (1911): Dusa rebenka. S kratkim opisaniem dusi Zivotnych i dusi vzroslogo celoveka,
Kiev.
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»<1dioten“.180 Bis 1900 beschaftigte sich Sikorskij in seinen Aufsitzen vor allem mit
dem Umgang mit verhaltensauffalligen Jugendlichen.181 Auch hier bezog er sich auf
die bio-psychosozialen Theorien seiner Zeit und erklarte anormale
Verhaltensmuster mit degenerativen Erscheinungen des Nervensystems. Zugleich
behauptete er, dass sich die familidr bedingte Degeneration mit den Mitteln der
psychischen Hygiene und guter Erziehung abschwiachen oder gar riickgiangig

machen lief3e.182

Eine adhnliche Sicht auf die Erziehung krimineller Jugendlicher vertrat der
Psychiater Dmitrij Andreevi¢ Dril’ (1846-1910). In seiner Dissertation Die
minderjdhrigen Verbrecher (Maloletnie prestupniki)183 fiihrte Dril’ die Verhaltens-
,Defekte’ und -,Anormalitdten‘ des typischen Verbrechers auf schlechte Erbanlagen
zuriick. Dabei verwies er vor allem auf die gangigen Degenerationstheorien von
Morel, Lombroso und Maudsley, um seine Uberzeugung Zu untermauern, dass es
sich hier um eine sukzessive Entartung innerhalb familidrer Linien handle. Zum
gleichem Zweck bezog er Fallbeispiele aus russischer Literatur mit ein und empfahl
unter anderem die ,sorgfdltige“ Lektlire Tolstojs, insbesondere seiner Trilogie
Kindheit-Knabenjahre-Jiinglingsjahre. Die Darstellungen der kindlichen Charaktere
im ersten Teil der Trilogie zeigen laut Dril’, dass eine stiarkere Auspragung des
Organischen im Charakter eines (,vergleichsweise normalen) Individuums die
rationalen Anteile und somit das rational-regulative System der Psyche
unterdriicke. Diese besondere Veranlagung betrachtete er als Ursache fiir die spater
fortschreitende Verhaltensdeviation bei betroffenen Individuen. Ein ahnliches

Phanomen liefde sich zudem bei den ,primar-schwachsinnigen” Individuen

180 Ebd,, S. 33, 59.

181 Vgl. Bd. 2 seiner Sammelausgabe. Sikorskij, Ivan A. (1899): Sbornik naucno-literaturnych
statej po voprosam obscestvennoj psichologii, vospitanija i nervno-psihiceskoj gigieny, v 5-ti
knigach. Kniga vtoraja (Stat'i po voprosam vospitanija), Kiev, Har'kov.

182, [IpaBUIbHOE BOCIIUTAHHE MOXET SIBUTHCS OJHHUM M3 MOTYILECTBEHHBIX CPEACTB, CIO-
COOHBIX UCMIPABUTh XapaKTep U TeM, [0 U3BECTHOU CTENEeHH, 0CJIa0UTh Pa3pylIUTEIbHOE
JlelicTBUe JlereHepaTUBHOro Havasa.“ ,Eine gute Erziehung kann eines der wirksamsten
Mittel zur Verbesserung des Charakters sein und damit die zerstorerische Kraft degenera-
tiver Anlagen bis zu einem bestimmten Grad zuriickdrangen.“ Sikorskij, Sbornik, Bd. 2. S.
129.

183 Dril’, Dmitrij (1884/1888): Maloletnie prestupniki. Etjud po voprosu o celoveceskoj
prestupnosti, ee faktorach i sredstvach bor'by s nej, Bd. 1-2, Moskau.
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beobachten, derer Charaktere durch die Uberbetonung bestimmter Triebanteile
eine entsprechende stark ausgepragte ,moralische Kolorierung“ erhielten.184 Das
Kind erhalt hier die Funktion einer Verschrankungsfigur, die eine Verbindung von
kausalem und analogem Denken erlaubt und fiir Dril’s Theorie der Entstehung der

Kriminalitdt eine ausschlaggebende Bedeutung gewinnt.18>

Auch wenn Kriminalitdt nach Dril’s Auffassung vor allem organische Ursachen hat,
rdumte er ein, dass eine richtige Erziehung die Auswirkung schlechter Anlagen

mildern konne:

Sie [die Erziehung] kann und soll als Summe &uferer modifizierender
Einflisse die verschiedenen Triebe und Neigungen entweder in
grofdtmoglichem Mafie verstarken oder im Gegenteil in grofdtmoglichem Maf3e
abschwachen und manche von ihnen sogar ganz eindimmen. [...] Eine solche
sorgfaltige und wachsame Erziehung [...] ist besonders notwendig fiir den
Erzieher lasterhafter und straffilliger Kinder, bei denen die natiirlichen,
schlechten Triebe meist so stark ausgepragt sind, dass sie ohne fremden
Einfluss vollig von ihnen beherrscht werden.186

Diese ersten grofden Untersuchungen von Sikorskij und Dril’ erfreuten sich grofder
Popularitat und fithrten zur Entstehung der Einflussmoglichkeiten fiir russische

Psychiater im Bereich der Kinderpolitik, insbesondere der Kinderkriminalitat.187

184 Y mepBUYHO-C/Ia00YMHBIX HEMPOTIOPI[MAHAIbHO PAa3BUThIE T€ UJIH UHbIE 0COOEHHOCTH
MHCTUHKTHBHOM CTOPOHBI P€3K0 OKPAIIUBAIOTh BeCh XapaKTep CyO'beKTa B TOT UM UHOU
onpefesieHHbIN HpaBcTBeHHbIN UBeT.” Dril’, Maloletnie, Bd. 2, S. 23f,, Fn. 51.

185 Zur Problematik der Verbindung von kausalen und analogischen Denkformen im
russischen Degenerationsdiskurs vgl. Nicolosi, Degeneration, hier insb. Kapitel Vi.1.
Analogie, Kausalitdt, Narration. Atavismus und Degeneration in Kriminalanthropologie und
Psychiatrie, S. 249-271.

186, OHO [BocIMTaHHUE], KAK CyMMa BHEIIHUX U3MEHSIOIMNX BJAUSHAHN, MOXKET U JJO/HKHO WA
YCUJIUTb [0 BO3MOXHOIO maximum‘a, WM, HAOpOTHB, OCJAA0UTb [0 BO3MOXKHOTO
minimum‘a pa3/siMuHble BJeYeHUsI U CKIOHHOCTH U JlaXke BOBCE MapaIu30BaTh HEKOTOPbIE
U3 HUX. [..] Takoe TuaTeJbHOE U OAUTENbHOE BOCIHUTAHHUE [..] 0CO6EHHO HEO6XOJUMO
MMETb B BH/ly BOCIHUTATEJ0 MOPOUYHBIX U MPECTYIHBIX JeTeH, B KOTOPbIX 0OBIKHOBEHHO
TaK CUJIbHbI IPUPOK/EHHbIE AyPHbIe BJeYeHH s, 6€3 4y»KOro MPOTUBOJEHCTBUS BCELEI0
roCHo/ICTBYIOIMe HaJ, HUMU U BIlOJIHe nopaboujawiue ux.“ Dril’, Maloletnie prestupniki.
Bd. 2, S. 83f.

187 Dmitrij Dril’ wirkte seit 1890-er Jahre als Experte fiir die Regierung in Fragen der
Kinderkriminalitdt. In den 1910-er Jahre wurden die Psychiater regelmafiig angefragt, um
bei Erstellung der Mafdnahmen zur Umerziehung der kriminellen Jugendlichen zu beraten.
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Die Krise des Schulsystems, die schon Pirogov und USinskij thematisiert hatten,
spitzte sich gegen Ende des 19. Jahrhunderts weiter zu und fiihrte zur Revision und
- nicht zuletzt unter dem Einfluss der Entwicklungspsychologie - zu einer
zunehmenden Medikalisierung der Lehrerausbildung. Die Vertreter der Berufs-
gruppen, die sich professionell mit der Erziehung und Bildung der Kinder und
Jugendlichen beschaftigten, fingen nun allmdhlich an, die Erkenntnisse aus der
empirischen Kinderforschung in die Praxis zu libertragen. Unter dem Einfluss der
deutschen Schulhygienebewegungl® wurde an einigen (wenigen) Schulen in
Russland die Stelle eines Schularztes eingerichtet. Diese Schularzte iibernahmen
fortan medizinische Aufgaben, etwa die Uberwachung der Hygienevorschriften und
die Kontrolle der Gesundheit der Schiiler. Da es den Schuldrzten an Kenntnissen
iiber die Psychologie des Kindes fehlte, stellten sich schon bald Zweifel an ihrer
Eignung ein, die Entwicklung der Schulkinder angemessen zu begleiten. Denn inzwi-
schen erwartete man von ihnen neben ihrer medizinischen eigentlich auch die

psychologische Expertise tiber die geistige Leistungsfahigkeit der Schiiler.18°

Viel mehr Autoritit erlangten die Arzte auf dem Gebiet der kindlichen Defektivitat’,
das heifst der medizinisch-padagogischen Arbeit mit geistig behinderten Kindern.
Besonders hervorgetan haben sich auf diesem Gebiet die Arzte Ivan Vasil'evi¢
Maljarevskij (1846-1915) und Vsevolod Petrovi¢ Kas¢enko (1870-1943). Wahrend
der altere der beiden sich bei den Kindern, die in seine Obhut gegeben wurden, zur
Erklarung der Entwicklungsdefizite auf die Degenerationstheorien fokussierte, war
der Jiingere iiberzeugt, dass die mentalen Probleme vor allem aus schwierigen
Lebensumstianden und mangelnder Erziehung resultierten. Diese theoretischen
Differenzen fiihrten dazu, dass die Kinder an den Sanatorien, die von den beiden
Arzten eingerichtet wurden, auch anders betreut und erzogen wurden. Maljarevskij
hielt es fiir wichtig, den genauen Zeitpunkt festzustellen, an dem sich die

Erkrankung eines Kindes zu zeigen begann, um ab diesem Zeitpunkt geeignete

188 Vgl. Miiller-Dietz, Heinz (1995): Arzte zwischen Deutschland und Russland: Lebensbilder
zur Geschichte der medizinischen Wechselbeziehungen, Stuttgart, S. 123-31.

189 Vgl. Byford, Andy (2006): ,Professional Cross-Dressing: Doctors in Education in Late
Imperial Russia (1881-1917).“ In: Russian Review, 65, S. 586-616, hier S. 604f.
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Gegenmafdnahmen einzuleiten.1°? Der progressiv gesinnte KaS¢enko entwickelte ein
Programm, das verschiedene beschaftigungs- und ergotherapeutische Mafdnahmen
miteinschloss und keine Zwangsmafinahmen vorsah.1°1 Auch wenn sich die
padagogisch-kuratorischen Ansitze unterschieden, unterstiitzten beide Arzte den
Prozess der Anndaherung zwischen Padagogik und Medizin, der sich zu dieser Zeit

bereits auch in anderen Landern vollzog.

Die zunehmende Medikalisierung und Biologisierung der Pddagogik hatte zur Folge,
dass sich einige Experten auf dem Gebiet der Kinderforschung in neue Forschungs-
und Arbeitsbereiche vorwagten. Der Begriff der Padologie fiel dabei nicht zufallig:
Er erlebte zu dieser Zeit in Europa gerade seine Bliitezeit. Am Anfang der russischen
padologischen Bewegung stehen zwei selbstindige Forschungsrichtungen:
Einerseits handelte es sich um die verstirkte Anwendung empirischer und
experimenteller Methoden in der padagogischen Praxis. Andererseits bildete sich
innerhalb der russischen physiologischen Schule eine Richtung heraus, die sich dem
Studium der Reflexe bei Kindern widmete. Beide Richtungen der Kinderforschung
orientierten sich an westlichen Vorbildern und sahen sich als Teil der inter-
nationalen padologischen Bewegung. Die wissenschaftlichen Programme wurden
von ihren Begriindern, dem Psychologen Alexander Necaev und dem Mediziner
Vladimir Bechterev, formuliert und umgesetzt. Ihre frithen Erfolge verdankt die
Bewegung aber nicht zuletzt dem politischen Kontext, in dem die neue Wissenschaft

entstehen konnte.

I11.4.2. Empirische und experimental-psychologische Kinderforschung

in Russland um 1900

Eine entscheidende Rolle bei der Popularisierung der experimentellen Padagogik

und der padagogischen Psychologie in Russland spielte der Padagoge und

190 Ebd., S. 609.
191 Zamskij, Chananij S. (1995): Umstvenno otstalye deti: Istorija ich izulenija, vospitanija i
obucenija s drevnich vremen do serediny XX veka, Moskau, S. 264f{.
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Psychologe Aleksandr Necaev (1870-1948).192 Necaev lehrte seit 1897 als
Privatdozent an der Sankt Petersburger Universitat Geschichte der Psychologie und
arbeitete gleichzeitig an seiner Dissertation zur philosophischen Psychologie von
Johann Friedrich Herbart.193 Wahrend seiner Studienreise nach Europa, die er 1898
unternahm, anderten sich seine Ansichten tiber die Psychologie als wissen-
schaftliche Disziplin. Seine Erfahrungen im Labor von Wilhelm Wundt und seine
Zusammenarbeit mit Alfred Binet und Ernst Meumann motivierten ihn zu einem
Richtungswechsel. Er wandte sich nach seiner Riickkehr von der klassischen
Psychologie ab und begann, experimentelle Psychologie an der Sankt Petersburger
Universitat zu unterrichten. NeCaevs Betreuer und Kollegen reagierten feindselig
auf dessen Hinwendung zum Experiment in der Psychologie. Als er 1901 seine
Dissertation unter dem Titel Die moderne experimentelle Psychologie in Verbindung
mit Fragen des Schulunterrichts (Sovremennaja éksperimental’naja psichologija v ee
otnosenii k voprosam skol'nogo obucenija)’?* vorlegte, wurde sie von seinem
Betreuer Aleksandr Vvedenskij (1856-1925) abgelehnt. Necaev setzte trotzdem
seine experimentellen Arbeiten fort und eréffnete 1901 am Pddagogischen Museum
in Sankt Petersburg ein eigenes Laboratorium fiir experimentelle padagogische
Psychologie. Das Laboratorium wurde von privaten Geldgebern grofdziigig
finanziert und mit neuesten Messapparaten ausgestattet.1?> Die padologische Ab-
teilung des Museums und das zugehorige Laboratorium sollten nach dem Vorbild

des Pddologischen Instituts von G. Stanley Hall aufgebaut und zu einem Bindeglied

192 Vgl. Romanov, Aleksej A. (1996): A. P. Necaev: U istokov éksperimental’noj pedagogiki,
Moskau, S. 17.

193 Den Namen des deutschen Padagogen Johann Friedrich Herbart (1776-1841) verbindet
man mit der Entstehung der wissenschaftlichen Didaktik und Padagogik. In seinem Umriss
pddagogischer Vorlesungen lieferte Herbart eine Begriindung zur Verwissenschaftlichung
der Erziehungs- und Lernprozesse. Herbart, Johann F. (1851): ,Umriss padagogischer
Vorlesungen.” In: Sdmtliche Werke, hrsg. v. G. Hartenstein, Bd. 10, |. F. Herbart's Schriften
zur Padagogik, Leipzig, S. 185-341. Herbart gelang die Formalisierung der Padagogik durch
derer Mathematisierung: Ders. (1822) Uber die Mdglichkeit und Nothwendigkeit,
Mathematik auf Psychologie anzuwenden, Konigsberg; Ders. (1824/1825): Psychologie als
Wissenschaft neu gegriindet auf Erfahrung, Metaphysik und Mathematik, Bd. 1-2, Konigsberg.
Diese Schriften begriinden den Anfang desjenigen Prozesses, den man als
Mathematisierung der padagogischen Psychologie bezeichnen kann.

194 Necaev, Aleksandr (1901): Sovremennaja éksperimental’'naja psichologija v ee otnosenii k
voprosam $kol'nogo obucenija, Sankt Petersburg.

195 Vgl. Romanov, A. P. Necaev, S. 6.
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zwischen Wissenschaft, praktizierenden Experten und der breiten Offentlichkeit
werden. Als der Museumsdirektor Apollon Nikolaevi¢ Makarov (1840-1917) am 28.
Februar 1904 die padologische Abteilung eroffnete, erklarte er, die Aufgabe der
neuen Einrichtung sei ein ,allseitiges Kennenlernen des Menschen als Objekt der

Erziehung"“.19¢

Necaev organisierte 1904 in Sankt Petersburg die ersten Pddologischen Kurse, die
sowohl fiir Lehrer, Erzieher und Mediziner als auch fiir padagogisch interessierte
Laien offen waren. Mehrere renommierte Psychologen und Padagogen hielten dort

Vorlesungen und erteilten praktischen Unterricht. Sie sahen ihren Auftrag in der

Bekanntmachung von Lehrkraften mit praktischen Techniken zur Untersuchung
individueller Besonderheiten in der seelischen und physischen Entwicklung von
Schiilern sowie in der Sammlung von streng tiberpriiftem Faktenmaterial, das fir
die Beantwortung von Fragen zur richtigen Organisation schulischer Angelegen-

heiten erforderlich war.197

Necaev selbst entfaltete neben der Arbeit an den Pddologischen Kursen eine aufser-
ordentlich lebhafte Tatigkeit als Dozent und Lektor. Er reiste durch zahlreiche
Stadte Russlands, bis nach Sibirien, und hielt dort an Schulen fiir Lehrer und Eltern
Vortrage uiber die Experimentalpadagogik.1® Unter der Betreuung von Necaev

wurde das erste Elterntagebuch in Russland veréffentlicht (vgl. Kap. [1.4.1.).

Auf sein Bestreben hin versammelten sich zudem 1906 in Sankt Petersburg 436 an
Kinderforschung interessierte Fachleute zum Ersten Allrussischen Kongress fiir

pddagogische Psychologie. Wahrend der flinftagigen Veranstaltung wurden 35

196 0. V. (1914): ,Vsestoronnee znakomstvo s ¢elovekom, kak predmetom vospitanija.“ In:
Barskov Jakov L. u.a. (Hg.) Pedagogiceskij muzej voenno-ucebnych zavedenij 1864-1914,
Sankt Petersburg, S. 130.

197 O3HAaKOMJIEHHE TeJaroroB C MNPaKTHUYEeCKUMHU TpHUeMaMHU HCCIe0BaHUS HHIU-
BU/IyaJIbHBIX 0CO6EHHOCTEH AyIIeBHOT0 U PU3UIECKOTO PA3BUTHS YUAIIUXCS M COOGUPaHUe
CTpOro NpoBepeHHOro paKTHYECKOTro MaTeprasia, He06X04MMOT0 JJ/Isl pellleHHsI BOIIPOCOB,
CBSI3aHHBIX C MPAaBWJIBLHOW MOCTAHOBKOM LIKoJibHOTrO Aesa.“ Konorov, Michal I. (1913):
Laboratorija éksperimental’noj pedagogiceskoj psichologii pri pedagogiceskom muzee
voenno-ucebnych zavedenij. Vyp. Il. Dejatel’'nost’ laboratorii za pervoe desjatieletie 1901-
1911, Sankt Petersburg, S. 5.

198 Vgl. Romanov, A. P. Necaev, S. 8.
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Referate vorwiegend zu Themen der experimentellen Padagogik und der Padologie
gehalten. Zu den Teilnehmern des Kongresses zahlten aufer Necaev sein Vor-
gesetzter, der Direktor des Pddagogischen Museums General Apollon Makarov, der
Kriminologe Dmitrij Dril’, der Kinderarzt Nikolaj Gundobin und die Physiologen
Ivan Tarchanov und Vladimir Bechterev. Am letzten Tag des Kongresses
unterbreitete Bechterev den Vorschlag, ein Psycho-Neurologisches Institut zu
griinden, um die Psychologie als eigenstiandige Disziplin zu etablieren, die fiir viele
andere Wissensbereiche eine sehr grofde praktische Bedeutung habe. Trotz ihrer
hohen Relevanz fiir die Gesellschaft sei die Psychologie in den Lehrplanen der
Universitdten untervertreten und verfiige liber keinen eigenen Lehrstuhl. Von der
Einrichtung eines Psycho-Neurologischen Instituts konnten indes viele Wissens-
bereiche - Padagogik, Kriminalpsychologie, Psychopathologie, Soziologie und
Geschichte - profitieren. Im Anschluss an seinen Vortrag unterbreitete Nec¢aev den
Anwesenden einen alternativen Vorschlag. Er hielt Bechterevs Projekt zur Ein-
richtung eines Psycho-Neurologischen Instituts fiir wenig sinnvoll. Stattdessen wollte
er ein Pddologisches Institut ins Leben rufen, um Psychologen, Pidagogen und Arzte
zusammenzubringen. Bechterev begegnete diesem Vorschlag mit dem Argument,
dass die Padologie fiir Psychologen womaglich nicht attraktiv genug sei, weil sie die
psychologische Forschung auf ein engeres Gebiet reduziere. NeCaev dagegen war
der Meinung, dass das verbindende Moment eines solchen Instituts nicht im Bereich

der Psychoneurologie, sondern der Padologie liegen solle:

Die Wissenschaft erfordert natiirlich eine Biindelung der Krafte. Sie erfordert
aber auch Klarheit beziiglich der Aufgabenstellung. Wladimir Bechterew ruft
alle Neurologen, Psychologen und Padagogen zur Einigkeit auf. Auch ich rufe
zur Einigkeit auf, aber nicht nur sie (0.g. Experten, V.Sh.), sondern alle, die an
der wissenschaftlichen Klarung der padologischen Grundlagen der Padagogik
arbeiten. Jede Vereinigung braucht ihren eigenen Slogan, und dieser sollte in
diesem Fall nicht ,Psychoneurologie, sondern ,Padologie“ oder ,Padago-
gische Psychologie“ lauten.199

199, KoHe4uHO, HayKa TpebyeT o6bejuHeHus cuil. Ho oHa ke TpebyeT U onpe/ie/IeHHOCTH B
noctaHoBKe 3aa4. B. M. bexTepeB npusbiBaeT K ejJMHEHHIO BCEX HEBPOJIOTOB, IICUX0JIOTOB
Y NeJlaroros. {] ToXke 30BY K eIUHEHHIO, HO He TOJIbKO UX, a BCeX, KTO Hay4HO paboTaeT Ha/J,
BbIsICHEHHEM I1eJl0JI0OrMYeCKHX OCHOB Nelaroruku. Besikoe ejiHeHNe JOJIKHO UMETb CBOU
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Die Differenz zwischen beiden Positionen lag vor allem darin, dass der Psycho-
neurologe Bechterev die Padologie als Teil einer breit gefassten psychologisch-
neurologischen Forschung sah. Necaev wollte dagegen die Padagogik auf eine
wissenschaftliche Grundlage stellen: Die Padagogik sollte aus einer geistes-
wissenschaftlichen Disziplin zu einer exakten Wissenschaft werden. Dieses Ziel
wollte er durch Verbindung von verschiedenen interdisziplindren Ansatzen und
dem Einsatz von wissenschaftlichen Methoden - des Experiments und der empiri-

schen Beobachtung - erreichen.

Die unterschiedlichen Positionen, die Necaev und Bechterev vertraten, wurden zu
zwei alternativen Modellen in der frithen russischen padologischen Bewegung.
Necaev richtete sein Konzept unmittelbar an den erzieherischen Bediirfnissen der
Lehrer aus, die zu seiner primaren Zielgruppe bei der Anwendung und Verbreitung
der Methoden der experimentellen padagogischen Forschung wurden. Bechterevs
elitares Modell versprach dagegen nur wenigen psychologisch vorgebildeten Exper-

ten einen Zugang zur Forschung.

Nach der Diskussion zwischen Necaev und Bechterev auf dem ersten Kongress
wurde beschlossen, ein padagogisches Institut mit dem Schwerpunkt experi-
mentelle Forschung zu eroffnen. Necaev restimierte die Ergebnisse des Kongresses
sehr positiv und freute sich iiber das Interesse der Teilnehmer an psychologisch-
padagogischen Experimenten: ,Von diesem Moment an war der Kampf um die
experimentelle Padagogik nicht mehr nur eine Angelegenheit meines Labors und
unserer Pddologischen Kurse, sondern eine breite gesellschaftliche Bewegung.“200
Die Bewegung begann sich somit im selben Jahr zu formieren, als die Verordnung
,2Uber die einstweiligen Regeln fiir Vereine und Verbiande“ (,0 vremennych

pravilach ob obScestvach i sojuzach®) (1906) gesetzlich legitimiert wurde.

JIO3YHT, ¥ TAaKHUM JIO3yHIOM B JJaHHOM CJIyyae JIO/DKHA ObIThb He ,IICUXOHEBPOJIOTHS', a
JiefioJiorus’ WM mejarorudeckas ncuxosiorus'. Zit. nach BalaSov, Pedologija v Rossii,
S. 54.

200, c 3TOrO MOMEHTA 60ph0a 32 IKCIEPUMEHTAJIBHYIO [1e/IarOTUKY NepecTasia 6bITh Y3KUM
JleloM Moel JsiabopaTopud M Hauwux [lefoJIorHYecKUX KypcoB, MPUHUMAas MaciuTab
IIUPOKOro obuiecTBeHHOTo JBWxKeHUA.“ In: Konorov, Michail 1. (1906): Trudy Pervogo
Vserossijskoro s"ezda po pedagogiceskoj psichologii 31 maja-04 ijunja 1906 goda, Sankt

Petersburg, S. 216.
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Auf dem zweiten Kongress, der 1909 stattfand, entbrannte eine hitzige Diskussion
iiber die Verwendbarkeit der Ergebnisse der Reihenuntersuchungen an Schulen fiir
die psychologische Forschung. Ein Vertreter der klassischen Psychologie, Georgij
Celpanov (1862-1936), eroffnete die Debatte mit einem Vortrag, in dem er
empirische Daten aus Studien an Kindern als ,,experimentellen Mill“ verriss, womit
er die Versammlung in zwei gegnerische Lager spaltete.2! Celpanov konnte zwar
den praktischen Nutzen in der Schule durchgefiihrter psychologischer Experimente
erkennen, warnte aber davor, die experimentelle Methode als hinreichend fiir die
Etablierung einer eigenstiandigen Disziplin zu betrachten. In seiner Vorstellung war
das psychologische Experiment nicht mehr als eine Methode, die zwar einen
verdienten Platz innerhalb der Psychologie habe, aber allein fiir die Theoriebildung

nicht ausreiche.

Trotz des Widerstandes gegen das psychologische Experiment in Russland zu
Beginn des 20. Jahrhunderts konnten die Verteidiger des psychologischen und des
padagogischen Experiments um Aleksandr Necaev - darunter Lehrer, Eltern, Studie-
rende und unmittelbare Kollegen - eine starke Front gegen die Psychologen um
Celpanov aufbauen. Der Sieg des padagogischen Experiments iiber die philosophi-
sche Padagogik manifestierte sich im Titel des dritten paddagogischen Kongresses,
der den Namen Allrussischer Kongress der experimentellen Pddagogik (1910) trug.
Auf dem Kongress wurden neben Besprechungen aktueller Fortschritte russischer
Psychologen auf dem Gebiet der experimentellen Psychologie und Padagogik an
russische Verhaltnisse adaptierte Versionen des Binet-Simon Tests vorgestellt. In
der ersten Sitzung des Kongresses prisentierte Anna Subert (1881-1963) die
Ergebnisse ihrer Intelligenzstudie, die sie an 229 Moskauer Schiilern im Alter von
drei bis neunzehn Jahren durchgefiihrt hatte. Ihre Untersuchung und ihre originelle
Adaptation des Binet-Simon Tests flir russische Schiiler wurden sowohl von
russischen als auch von europiischen Kollegen gewiirdigt: Ernst Meumann,

ehemaliger Habilitand von Wilhelm Wundt, besprach Suberts Studie und ihre

201 Siehe die Niederschrift des Vortrages: Celpanov, Georgij (1909): ,Zada¢i sovremennoj
psichologii.“ In: Voprosy filosofii i psichologii, Nr. 99, S. 285-308, hier S. 304, Fn. 1.
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Ergebnisse in seinen Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik.292
Der enge Austausch russischer Forscher mit ihren ausldndischen Kollegen und
gegenseitige Konferenzbesuche fiihrten zu einem intensiven Wissens- und
Methodentransfer und zeugten von der Integration der russischen Kinderforschung

in das internationale Wissenschaftssystem.

Die padologische Forschung formierte sich, als die Theorie eines Parallelismus
zwischen den physiologischen und den psychologischen Qualitdten des Menschen
zunehmend Verbreitung und Anerkennung fand. Viele Mediziner und Psychologen
fanden die Grundlagenforschung im Bereich der Biologie iiberzeugend, und schon
bald zeichnete sich die Tendenz ab, zwischen psychologischen, physiologischen und
biologischen Prozessen allenthalben Analogien zu entdecken. Der philosophische
Dualismus, den man insbesondere unter Positivisten anprangerte, schien nun
tiberwindbar zu sein. Die Padologie, die sich als interdisziplinare Forschungs-
richtung bildete, begiinstigte diesen Prozess der Uberschreitung der ontologischen
Grenze, und so wurde die Medikalisierung der Padagogik und des Schulwesens
unter dem Namen der Padologie verstarkt vorangetrieben. Diese ontologische
Grenziiberschreitung hatte iiberdies zur Folge, dass die Opposition zwischen
,normal‘ und ,pathologisch’ jetzt ebenfalls zusehends an Schérfe verlor. Diese
Entwicklung ist auch an den diagnostischen Verfahren ablesbar, die in der padologi-
schen Praxis Verwendung fanden. Eine zentrale Stellung kam hier dem Intelligenz-
test zu, der von Padagogen und Psychologen eingesetzt wurde, um ein Bild von der
allgemeinen Entwicklung des betreffenden Kindes zu liefern, und der den

Psychiatern dabei half, etwaige psychische Abweichungen zu diagnostizieren.203

Die russischen Psychologen, Padagogen und Mediziner beschrankten sich aber nicht
darauf, bereits existierende Testverfahren (u.a. von Alfred Binet, Albert Leclere und
Sante De Sanctis) an die russischen Verhdltnisse anzupassen.204 Sie entwickelten

auch neue Tests. Besonders bekannt geworden sind in diesem Zusammenhang die

202 Meumann, Ernst (1913): Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik und
ihre psychologischen Grundlagen, Bd. 2, Leipzig, S. 251-255.

203 Vgl. Byford, , Professional Cross-Dressing”, S. 594.

204 Siehe Byford, Child Science, S. 121-125.
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Testverfahren der zwei Moskauer Arzte Aleksandr Berns$tejn (1870-1922) und
Grigorij Rossolimo (1860-1928). Konzeptionell waren die medizinischen den
psychologischen Tests sehr dhnlich: Beide waren dazu bestimmt, mithilfe der
positivistischen Methoden (Experiment, Beobachtung) eine mathematisch
gewonnene ,Norm' abzuleiten, die objektiv und wertfrei sein sollte. PAdagogen und
Psychologen iibernahmen diese Norm dann als Mafstab, um die Intelligenz und den
Entwicklungsstand des betreffenden Kindes zu messen. Die Mediziner wiederum
nutzten die Tests, um bei ihren Patienten etwaige pathologische Abweichungen zu

diagnostizieren.

Aleksandr Bernstejn behauptete, dass die psychologischen Tests in der Psychiatrie
nicht nur eine genauere Diagnose erlaubten, sondern auch fiir die Beschreibung
undefinierbarer Fille mentaler Unterentwicklung und psychopathologischer Symp-
tome geeignet seien. Allerdings glaubte er nicht, dass man diese mit Hilfe des Tests
identifizieren und voneinander abgrenzen konne, sondern dass die Tests es
vielmehr gestatten wiirden, die den beiden Formen psychischer Auffalligkeit
zugrundeliegenden mentalen Strukturen zu erkennen, ohne sie dem einen oder
anderen Zustand eindeutig zuzuordnen. BernStejn entwickelte seine Tests zum
einen an der Zentralen polizeilichen Aufnahmestelle fiir psychisch Kranke (Moskovskij
Central’nyj policejskij priemnyj pokoj), wo er als Arzt angestellt war. Gleichzeitig
machte er dhnliche Experimente an der Moskauer Pddagogischen Versammlung
(Moskovskoe pedagogiceskoe sobranie), wo er die geistige Entwicklung von Kindern
untersuchte. Er prasentierte die eigens entwickelten Tests sowohl seinen
psychiatrischen Fachkollegen als auch dem Publikum bei padagogischen
Versammlungen und Kongressen. Entsprechend wurden sie sowohl von
Psychiatern fiir diagnostische Zwecke eingesetzt als auch von Aleksandr Necaev in
die Sammlung der padagogischen Tests aufgenommen. Diese doppelte Strategie

sorgte filir eine rasche Verbreitung der Tests im Medizin- und im Schulbetrieb.

Die Verwendung der gleichen Tests sowohl fiir medizinische als auch fiir
padagogische Zwecke verwischte die Grenze zwischen dem ,Normalen‘ und dem
,Pathologischen’. So konnten die schlechten Testergebnisse, die ein Kind erzielte,

sowohl als mentale Behinderung wie auch als Ergebnis einer unzureichenden
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padagogischen Betreuung diagnostiziert werden. Die Intelligenztests waren so
konzipiert, dass sie die Messung und Bezifferung einzelner mentaler Funktionen
(Gedachtnis, Aufmerksamkeit, Suggestibilitdt) erlaubten. Diese Segmentierung der
Personlichkeit in einzelne mentale Funktionen wurde von Skeptikern schon bald als
artifizielle Unterscheidung kritisiert. Die Experimentalpsychologen antworteten
darauf, indem sie den Gegenstand ihrer Untersuchungen neu definierten und die
einzelnen Tests zu grofleren Testeinheiten zusammenfiigten, die es gestatten
sollten, zu allgemeineren Aussagen lber das Fahigkeitsprofil der Probanden zu
gelangen. Als Hauptgegenstand der experimentellen Untersuchung figurierte fortan
die allgemeine Intelligenz bzw. Begabung (rus. Odarennost’), die in ihren einzelnen
Aspekten untersucht und anschliefiend als Einheit gemessen werden sollte. Diese
generalisierten Untersuchungen fanden nicht zuletzt grofien Anklang, weil sie das
Testergebnis der Probanden entweder in Form von Zahlen (IQ) oder Bildern
darstellten. Die im Westen entwickelte Zahlenmethode genoss allerdings in
Russland zunidchst nur geringes Ansehen. Die originar russischen Methoden
dagegen stellten das Untersuchungsergebnis graphisch dar und waren deshalb auch

fiir nicht so gut vorgebildete Lehrer und Eltern verstandlich.

Grofde Anerkennung genoss unter russischen Lehrern die ,Methode des
psychologischen Profils’ (Metod psichologiceskogo profilja) des Neurologen Grigorij
Rossolimo. Rossolimos Test bestand ebenso wie die anderen Methoden aus
Aufgaben, deren (Nicht-)Losung Aufschluss tiber den Grad der Aufmerksamkeit, die
Auffassungsgabe, das Gedachtnis usw. einer Testperson geben sollte. Die
Besonderheit der Untersuchungsmethode bestand darin, dass Rossolimo die Anzahl
der Fragen in jedem Testsegment auf zehn beschrankte. Dann wurde die Zahl der
korrekten Antworten pro Fragebogen ausgewertet und grafisch abgebildet. Somit
erreichte man eine gute Ubersicht iiber die Schwichen und Stirken der jeweiligen
Testperson. Das Zickzack-Diagramm, das dabei entstand, offerierte eine
Momentaufnahme der mentalen Entwicklung des betreffenden Probanden und
gestattete es, die verschiedenen Fahigkeiten dieser einen Person zu vergleichen,

jedoch ohne Bezug auf die statistischen Normalwerte. Rossolimos Profil-Methode
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wurde in Russland als ,Seelenabbild“ (,Fotografija dusi)Z?%5 begeistert auf-
genommen und erfreute sich noch groflerer Beliebtheit als die populdre Binet-

Simon-Methode.

Rossolimo entwickelte eine kiirzere und eine langere Version, die er als ,kurzen®
(kratkij) bzw. ,ganzen“ (polnyj) Test bezeichnete. Der ,kurze Rossolimo“ eignete
sich besonders gut fiir Massenuntersuchungen und wurde oft in Schulen
durchgefiihrt. Die Anwendung des ,ganzen Rossolimo“ war eher bei klinischen
Untersuchungen iiblich. Kritik am Rossolimo-Test dufRerte Georgij Celpanov, der die
Prasentation der Ergebnisse in Form eines Diagramms als problematisch bezeich-
nete. Denn der auf diese Weise vermittelte Eindruck, dass die verschiedenen menta-
len Funktionen - und die je zugehorigen Messwerte - in Korrelation zueinander
stiinden, sei triigerisch und verdanke sich einzig der visuellen Form der Darstellung.
Eine theoretische Begriindung fiir die Korrelation zwischen den einzelnen Werten
hingegen fehle vollig. Die gleichzeitige Verwendung des Rossolimo-Tests in klini-
schen und in padagogischen Kontexten mache es schwierig, den Untersuchungs-
zweck klar als diagnostisch oder padagogisch zu definieren, argumentierte er
weiter, was die Grenzen zwischen ,normal‘ und ,pathologisch’ immer mehr

verwische.206

Als Folge der Uneindeutigkeit wurden die Begriffe aus der Psychopathologie fiir die
Belange der Padagogik verwendet. So wurden Kinder, die aufgrund padagogischer
Vernachldssigung die Erwartungen der Priifer nicht erfiillten, als ,zuriickgeblieben’
oder ,defektiv’ bezeichnet, wobei es keine exakte Unterscheidung zwischen diesen
Termini gab. Seit 1912 entstanden in den grofden und in einigen kleineren Stadten
Russlands - in Sankt Petersburg, Moskau, NiZnij Novgorod, Samara - Sonderschulen

fiir ,geistig zuriickgebliebene’ oder ,defektive’ Kinder.

Die Bezeichnung ,defektiv’ in Bezug auf Kinder findet sich bereits in dem Traktat von
Dril’ (1884, 1888), aber die Verbreitung des Begriffs erfolgte erst nach 1908, als

Kascenko in Moskau ein Internat namens Doktor Kasch’enkos Schulsanatorium fiir

205 Vgl. Celpanov, Georgij (1912): ,Eksperimental’nja psichologija i $kola.” In: Shornik statej
(Psichologija i skola), Moskau, S. 169-207, hier S. 177.
206 Vgl. Byford, ,Mental Test", S. 41.
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defektive Kinder (Skola-sanatorij dlja defektivnych detej doktora V. P. Kascenko)
grindete. Unter ,Defektivitit’ verstand er ,diejenigen Zustinde bei Kindern, bei
denen Defizite in der physischen und psychischen Entwicklung festgestellt
werden“.207 Obwohl das Schulsanatorium fiir defektive Kinder einen Kklaren
medizinischen Auftrag hatte, wurden darin keine ,Idioten, stark Retardierte oder
Epileptiker” aufgenommen. Unter zweiundzwanzig Kindern, die das Sanatorium be-
herbergen konnte, waren meistens ,Kinder, die leistungsschwach, nervos, schwer
disziplinierbar, d.h. faul, leicht erregbar, lethargisch oder hysterisch“ waren.208
Obwohl KaSc¢enko selbst kein Anhdnger der degenerationstheoretischen Er-
klarungen war, beférderte er durch die Ubernahme des Begriffs ,Defektivitiat’ aus
dem Degenerationsdiskurs den Transfer zentraler Aspekte der bio-psychosozialen
Theorien in die sozial-konstruktivistische Padagogik, derer Grundsitze er selbst

vertrat.

Zur Feststellung der ,Defektivitit’ entwickelten die Arzte und Erzieher am
Kasc¢enkos Schulsanatorium eine neue Testmethodik, die eine Differenzierung
zwischen ,normalen’ und ,defektiven’ Kindern erméglichte. Als die Moskauer Stadt-
verwaltung im Jahr 1909 mit der Einrichtung der ersten Sonderklassen an Moskauer
Schulen beauftragt wurde, luden die zustindigen Arzte und Lehrer Ka$¢enko als

Experten in Fragen der kindlichen ,Defektivitat’ ein.209

Eine wenig prazise Definition des Begriffs ,Defektivitiat’ und die Einstufung dieses
diffusen Krankheitsbildes als neurologische Erkrankung begiinstigten eine
undifferenzierte Verwendung des Begriffs. Die Konzepte der ,Defektivitat’ und
,Degeneration’ wurden oft in einen Zusammenhang gestellt und verwechselt, und
Erbfaktoren wurden oft flir die Entstehung problematischer psychischer Zustiande
bei Kindern verantwortlich gemacht. Die Terminologie sowie das Konzept der

Jkindlichen Defektivitidt' iiberdauerten den Machtwechsel im Jahr 1917: Kasc¢enko

207 Te COCTOSIHUSA JleTeH, MPHU KOTOPbIX OOHAPYKUBAIOTCS HEAOCTAaTKU PU3UYECKOTO U
MICUXHUYeCKoro pa3BuTHs.” ZamskKij, Umstvenno otstalye deti, S. 262.

208 neTed MaJIOyCIEBAKINMX, HEPBHBIX, TPYAHBIX B BOCIUTATEJbHOM OTHOIIEHHHU:
JIEHUBBIX, BO3OY/IUMBIX, BSJIbIX, ICTEPUYHbIX ", Zit. nach ebd.

209 Ebd,, S. 267.
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behielt seine Expertenposition in Bezug auf die Behandlung ,defektiver’ Kinder und

begann eine erfolgreiche Karriere unter der neuen Regierung.

I1.4.3. Die Russische Physiologische Schule und die Kinderforschung

Parallel zu den Entwicklungen der experimentell-pddagogischen Richtung der
Padologie und der Defektologie arbeitete der Neurologe Vladimir Bechterev (1857-
1927) an der Realisierung seiner Vision der padologischen Forschung, die er auf
dem Ersten Allrussischen Kongress fiir pddagogische Psychologie (1906) vorlegte. Er
vertrat die russische Physiologische Schule und war einer der bekanntesten
Neurologen und Psychiater seiner Zeit in Russland und in Europa. Im Unterschied
zu Ivan SecCenov (1829-1905), der seine bahnbrechenden Erkenntnisse iiber die
Reflexe in Experimenten an Froschen gewann, und zu Ivan Pavlov (1849-1936), der
vorrangig in Experimentalarbeit an Hunden die Funktionsweisen der Reflexe
untersuchte, interessierte sich Bechterev in erster Linie fiir die Funktionsweisen der

menschlichen Psyche.

Bereits als Sechzehnjahriger nahm Bechterev das Studium der Medizin an der
renommierten Militdr-Medizinischen Akademie in Sankt Petersburg auf. Nach seiner
Abschlusspriifung im Jahr 1878 erhielt er eine Assistenzstelle an der dem Lehrstuhl
des Psychiaters und Neurologen Ivan P. MerZeevskij angeschlossenen Akademie
und arbeitete bis 1881 an der Dissertation Versuch einer klinischen Thermometrie
bei einigen Formen von Geisteskrankheiten (Opyt kliniceskogo issledovanija tempera-
tury tela pri nekotorych formach dusevnych zabolevanij).21° Im Herbst 1881, nach der
erfolgreichen Verteidigung seiner Doktorarbeit, sicherte er sich eine Stelle als
Privatdozent an der gleichen Arbeitsstitte. 1884-1885 hielt sich der junge
Mediziner zu Forschungszwecken im europdischen Ausland auf. In Leipzig studierte
er Neurophysiologie bei Carl Ludwig und Paul Emil Flechsig und sammelte Erfah-
rungen im Labor von Wilhelm Wundt. In Wien und Berlin besuchte er die Psychiater

Theodor Hermann Meynert und Karl Westphal. Bei dem Berliner Physiologen Emil

210 Bechterev, Vladimir M. (1881): Opyt klini¢eskogo issledovanija temperatury pri nekoto-
rych formach dusevnych zabolevanij, Sankt Petersburg, MMA, Diss.
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Du Bois-Reymond verschaffte er sich einen Einblick in die Organisation einer Klinik
fir psychisch Kranke, in Paris forschte er zusammen mit dem Psychiater Jean-
Martin Charcot. Die Arbeit mit den bedeutendsten Physiologen und Neurologen sei-
ner Zeit bestétigte ihn in seinem Vorhaben, eine neue ,Objektive Psychologie’ zu
entwickeln, die im Unterschied zur damals philosophisch ausgerichteten Psycho-
logie ausschlief3lich auf objektiven Methoden basieren sollte. Als Bechterev im Jahr
1885 den Ruf auf einen Lehrstuhl fiir Psychiatrie an der Universitit Kazan
Universitat annahm, stellte er die Bedingung, dass ihm Mittel zur Einrichtung eines
Laboratoriums fiir experimentelle psychologische Forschung zur Verfligung gestellt

wiirden.

1893 wechselte Bechterev nach Sankt Petersburg, wo er eine Professur fiir Neuro-
logie und Seelenkrankheiten an seiner Alma Mater annahm. Dort 6ffneten sich fiir
ihn neue Moglichkeiten zur Popularisierung der ,Objektiven Psychologie’. Im Jahr
1896 griindete er die Zeitschrift fiir Psychiatrie, Neurologie, experimentellen Psycho-
logie und Hypnotismus (Obozrenie psichiatrii, nevrologii, éksperimental’noj
psichologii i gipnotizma). Dies war die erste russische Zeitschrift, die den Begriff der
,experimentellen’ Psychologie in ihrem Titel fiihrte, und sie wurde bald zur
meistgelesenen psychologischen Fachzeitschrift des Landes.?1l 1904 begann
Bechterev zusammen mit dem Psychologen und Padagogen V. S. Serebrennikov
(1862-1942) die Herausgabe des Boten fiir Psychologie, Kriminalanthropologie und
Hypnotismus (Vestnik psichologii, kriminal’noj antropologii i gipnotizma), die 1912 in
Bote fiir Psychologie, Kriminalanthropologie und Pddologie (Vestnik psichologii, kri-
minal’noj antropologii i pedologii) umbenannt wurde. Der Namenswechsel erfolgte
aufgrund von Bechterevs erstarktem Interesse an der Kinderforschung. Die
Zeitschrift wurde zum Sprachrohr des von Bechterev gegriindeten Psycho-
neurologischen Instituts, einer unabhangigen akademischen Einrichtung, die er im

Juni 1907 mit dem Ziel der ,Entwicklung und Verbreitung der Erkenntnisse im

211 Vgl. Ostankov, Petr A. (1926): ,Professorskaja dejatel'nost' V. M. Bechtereva za period
vremeni s 1893 po 1914 god.“ In: Shornik posvjas¢ennyj Vladimiru Michajlovicu Bechterevu
k 40-letiju professorskoj dejatel’'nosti (1885-1925), Leningrad, S. XXI-XXVIII, hier S. XXIV.
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Bereich der Psychologie und Neurologie sowie der benachbarten Disziplinen“212
grindete und im November des gleichen Jahres um das Pddologische Institut

erweiterte.

In den Jahren 1907-1910 publizierte Bechterev in drei nacheinander erschienenen
Banden sein Werk Objektive Psychologie, in dem er die Notwendigkeit einer Reform
der ,metaphysischen’ Psychologie darlegte und die Ziele der neuen Disziplin so

definierte:

Anstelle einer Psychologie, die sich auf die Untersuchung von
Bewusstseinsphianomenen beschrankt, unabhdngig davon, ob sie unbewusste
mentale Phdnomene einschliefdt oder nicht, muss eine objektive Untersuchung
der Personlichkeit treten, die deren dufiere Erscheinungsformen einschlief3t,
da diese das Ergebnis fritherer Erfahrungen und aktueller dufderer Einfliisse
sind. Gleichzeitig miissen auch die biologischen Grundlagen der aufderen
Erscheinungsformen der Personlichkeit untersucht werden.213

Zu den Hauptmethoden der ,objektiven Psychologie‘ zdhlten primar das Experiment
und die Beobachtung mitsamt den dazugehdrenden Verfahren der Registrierung
und Aufzeichnung von Daten und derer Auswertung. Die Anwendung natur-
wissenschaftlicher Methoden zur Erforschung der menschlichen Psyche veranderte
die Praxis der Notation und der Registrierung empirisch gewonnener Daten. Zur
korrekten Durchfiihrung objektiver Beobachtung wurden spezielle Schemata zum
Auswahlen der Beobachtungsszene und des Aufschreibens entwickelt sowie eine
selbstkritische, disziplinierte Haltung angestrebt, um subjektive Einschatzungen
und Interpretationen so weit wie irgend moglich zu vermeiden. Die Verwendung
von technischen Apparaten bei der Durchfiihrung von Experimenten und zur
Dokumentation der Daten ermoglichte eine Verringerung der menschlichen

Einflussnahme, zu der es wahrend der Beobachtung bzw. des Experiments mitunter

212 Akimenko, Marina A., SereSevskij, Avgust M. (2002): Istorija instituta imeni V.M.
Bechtereva na dokumental'nych materialach, Teil 1, Sankt Petersburg, S. 22.

213, Ha MeCTO IICUXO0JIOTUH, OTPAaHUYMBAIOLIENCS U3yYeHUeM SIBJIeHUH CO3HaHus, OyeT U
OHa BKJIIOYATh B cebs1 6ecco3HaTe/IbHbIE NICUXUYECKUE SIBJEHUS WU HET, JOJKHO ObITh
IIOCTaBJIEeHO 0G'bEKTHBHOE U3yuyeHUe JIMYHOCTH, NpejoJjaramlilee U3yyeHue BHEIIHUX
IPOSABJIEHUH ee [1eATeJbHOCTH, TIOCKOJIbKY OHHU SIBJISIOTCSA pe3ybTaTOM IPOLIJIOr0 ONbITa
U TeKylMX BHEIIHUX BO3JelcTBUH. BMecTe ¢ TeM Heo6XOAMMO H3y4yaTb TaKXe U
O6HO0JIOTHYECKHE OCHOBBI BHEIIHUX MposiBJeHUl JiuuHOCTU.” Bechterev, Vladimir (1991):
Ob”ektivnaja psichologija [1907-1910], hrsg. v. Vera Kol’cova u.a., Sankt Petersburg, S. 11.

104



kommen konnte. Zudem wandte sich Bechterev mit seiner ,0bjektiven Psychologie’
von der physiologischen Psychologie Wilhelm Wundts ab, die um 1900 bereits fest
etabliert war. Bechterev war liberzeugt, dass die von Wundt popularisierte Methode
der Introspektion - womit die Selbstbeobachtung von Versuchspersonen gemeint
war - aus der Forschungspraxis verbannt und durch die geschulte Aufdenbeobach-
tung vollstandig ersetzt werden sollte. In der Introspektion sah er eine Fehlerquelle,

die hauptsachlich der Objektivitat der Untersuchung schadete.

Die Objektivitiat der psychologischen Forschung litt nach Bechterevs Uberzeugung
auch unter der terminologischen Riickstdndigkeit der zeitgenossischen Psychologie.
Um das Fach dieser ,metaphysischen’ Begriffe zu entledigen, kreierte Bechterev
eigene Termini, die den physiologischen Charakter seiner neuen Disziplin betonten.
In der subjektiven Psychologie gebrauchliche Begriffe wie ,Aufmerksamkeit’,
,Gedachtnis’, ,Denken’, \Wille‘, oder ,Gefiihle‘ sollten nach Bechterevs Auffassung aus
der objektiven Psychologie verbannt werden. Zur Bildung neuer Begriffe, welche
psychische Aktivititen beschreiben sollten, benutzte er liberwiegend das Wort
Reflex in Kombination mit einem weiteren Attribut, welches die Art der Tatigkeit
beschreiben sollte. Unter seinen Wortkreationen finden sich Termini wie
sreproduktiver Reflex”, ,Konzentrationsreflex”, ,mimisch-somatischer Reflex“, ,per-
sonlicher Reflex“. Die Gesten des Menschen und dessen Sprache verstand er als

AufRerungen symbolischer Art und bezeichnete sie als ,symbolische Reflexe“.214

Die Anhédnger der klassischen oder subjektiven Psychologie konnten sich fiir
Bechterevs neurophysiologisches Konzept nicht begeistern. Aber auch Ivan Pavlov
(1849-1936), der bekannteste Vertreter der Russischen Physiologischen Schule
und Bechterevs Kollege an der Militdrisch-Medizinisch Akademie, sah Bechterevs
experimentelle Forschung sehr kritisch. Pavlov leitete seit 1896 den Lehrstuhl fiir

Physiologie, und Bechterev hatte seit 1893 seine Professur fiir Neurologie inne.

214 Vgl. Stepanova, Ekaterina I. (1991): ,Vladimir Michajlovi¢ Bechterev i ¢elovekoznanie.”
In: Vladimir Bechterev, Ob”ektivnaja psichologija, hrsg. v. Vera Kol'cova, u.a., Sankt
Petersburg, S. 261-273, hier S. 264. In der Praxis erwies sich dieser terminologische
Neuanfang als sehr umstindlich und verringerte eher die Attraktivitit von Bechterevs
Objektiver Psychologie. Vgl. Byford, Andy (2016): ,V. M. Bekhterev in Russian child science,
1900s-1920s: ,Objective Psychology‘/,Reflexology‘ as a Scientific Movement.“ In: J. Hist.
Behav. Sci., 52,99-123, hier S. 106.
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Beide Physiologen verfligten liber eigene Laboratorien fiir experimentelle For-
schungen. Wie Pavlov fiihrte Bechterev Experimente am motorischen System von
Hunden durch, um die Prozesse der Herausbildung der Reflexe zu erforschen. Im
Unterschied zu Pavlov scheute Bechterev jedoch nicht davor zurtick, Schliisse aus
Tierexperimenten auf die menschliche Psyche zu iibertragen, und wurde von Pavlov

fiir ,viel zu weitgehende mechanizistische Verallgemeinerungen“215 kritisiert.

Pavlov und Bechterev, deren Forschungsbereiche sich oft iiberschnitten, rivalisier-
ten um die Deutungshoheit in ihrer Wissensdoméne. Nach dem Tod des ,Vaters der
russischen Physiologie‘ Ivan Secenov im Jahr 1905 kdmpften die beiden um den leer
gewordenen Platz des Wortfiithrers der russischen Physiologischen Schule. In
Refleksy golovhogo mozga (1863) beschrieb SecCenov alle Tatigkeiten des Orga-
nismus als eine Summe von Antwortreaktionen auf Umwelteinwirkungen. Daran
ankniipfend verstand Pavlov unter Reflex ,jede Form der Reaktion des Organismus
auf Einwirkungen der Umwelt oder auf Reize im Inneren des Organismus“?16, Die
Unterscheidung zwischen ,unbedingten’ und ,bedingten‘ Reflexen findet sich seit
1904 in seinen Publikationen.217 In seinen spateren Arbeiten, unter anderem in den
Vorlesungen tiber die Arbeit der Grofshirnhemisphdren (1927), schlug Pavlov vor, die
erste Kategorie von Reflexen als ,angeboren’, die zweite als ,erworben‘ zu
bezeichnen. Die ,angeborenen’ Reflexe seien als fiir eine ganze Art oder Spezies
typische unwillkiirliche Reaktionen zu betrachten, wahrend die ,erworbenen’
Reflexe ,individuell‘ seien und beim gleichen Individuum im Laufe der Zeit variieren
konnten.?18 Als ,neu erworbene ,reflektorische’ Antworten des Organismus, die

iber die Mitwirkung der Grofshirnhemisphiren zustande kommen®, seien die

215 Pickenhain, Lothar (1998): ,Das Schicksal der Pawlowschen Ideen in der UdSSR.“ In:
Gesammelte Werke tiber die Physiologie und Pathologie der héheren Nerventdtigkeit. I. P.
Pawlow, hrsg. v. Lothar Pickenhain, Wiirzburg, S. 373-408, hier S. 388.

216 Ebd.

217 Vgl. Lecas, Jean-Claude (2011): , Towards a Conditional History of the Conditional Reflex:
Brief Overview.“ In: Barbara Jean-Gaél u.a. (Hg.) History of the Neurosciences in France and
Russia: From Charcot and Sechenov to IBRO, Paris, S. 103-133, hier S. 103.

218 Vgl. Pavlov, Ivan (1927): ,Vorlesungen iiber die Arbeit der Grofdhirnhemisphéaren, 1.
Vorlesung.” In: Gesammelte Werke, S. 92-105. Vgl. auch die englische Ausgabe dieses Textes:
Pavlov, Ivan P. (1928): Lectures on Conditioned Reflexes: Twenty-Five Years of Objective Study
of the Higher Nervous Activity (Behaviour) of Animals, ibers. v. W. Horsley Gantt, New York,
S. 25f.
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,bedingten‘ Reflexe auf der Ebene des Cortex angesiedelt.21° Dagegen funktioniere
ein ,unbedingter’ Reflex als ein angeborener Mechanismus und befinde sich auf der

subkortikalen Ebene.220

Bechterev unterschied zwar auch zwischen angeborenen und erworbenen Reflexen,
bezeichnete die beiden Varianten aber als jeweils ,einfache’ und ,assoziierte‘ Reflexe.
Diese Bezeichnung entstammte seinem ,reflexologischen’ Konzept, mit dem er so-
wohl die neurophysiologischen als auch die psychischen Prozesse in ihrer Einheit
als physiologische Prozesse beschrieb.22! In seinem Konzept verbanden sich somit
die biologischen Veranlagungen eines Individuums mit dessen sozialen Erfah-
rungen. Bestimmte Assoziationen konnten sich demnach zu einem komplexen
,Psychoreflex’ verfestigen, wenn die entsprechende Erfahrung sich mehrmals

wiederholte:

Uberall dort, wo sich friihere Erfahrungen zeigen, haben wir es nicht mehr mit
einem einfachen Reflex zu tun, sondern mit einem Psychoreflex, einem
neuropsychischen Reflex im wahrsten Sinne des Wortes. Diese Definition
grenzt die eigentlichen neuropsychischen Prozesse scharf von den einfachen
Reflexen ab, die keine individuellen friheren Erfahrungen voraussetzen,
sondern bei denen es sich um die mechanische Ausfiihrung von Impulsen in
eine bestimmte Richtung handelt, die durch langfristige Wiederholung und
Vererbung gefestigt wurde. [...] Es gibt natiirlich auch solche Reflexe, die als
Zwischenformen angesehen werden missen und teils auf erblicher, teils auf
individueller Erfahrung beruhen. Diese Phdnomene, die eine Ubergangsform
zwischen den einfachen Reflexen und der Neuropsychologie darstellen, sollten
als Psychoreflexe oder Assotiationsreflexe bezeichnet werden und sind auch
Gegenstand der objektiven Psychologie.?22

219 Pickenhain, ,,Das Schicksal“, S. 389.

220 Vgl. Lecas, , Towards a Conditional History*“, S. 110.

221 Vgl. Bechterev, Ob”ektivnaja psichologija, S. 14.

222 Bcrofly, TZie TPOIJIbIN OMBIT JAaeT ce0s1 3HaTh, Mbl HMEEM YiKe He MPOCTOH peduJiekc, a
ncuxopedJiekc, MM HeBPOIICUXUKY B HACTOSIILEM CMBICJIe CJIOBA. ITO Ollpesie/ieHUe CTPOro
OTrpaHUYMBaeT COOCTBEHHO HEpPBHO-IICUXWYeCKHe NpPOLecchl OT NPOCThIX pedJieKCoB,
KOTOpPBIE MPeAIoaralnT He ObIBIIMM paHee WHJAWBHU/YaJbHBIA ONBIT, a YIPOYHBLIEECH
NyTeM [0JITOBPEMEHHOr0 MOBTOPEHUS W Iepefadyd MO HaCJAeJCTBY aBTOMaTH4YeCKOe
IpoBeJleHHe UMITYJ/IbCOB B ONpeJieJIeHHOM HallpaBJleHUH. [...] UMeloTcs, KOHeYHO, U Takue
NpOsABJIEHUs JefATeJbHOCTH OpraHW3Ma, KOTOpble J[AOJDKHbl OBbITb INpPU3HaHbI Iepe-
XOJHBIMHU M KOTOpbIe 4aCTbI0 OCHOBAaHbI HA HACJe[CTBEHHOM, YaCTbI0 Ha UHAMBU/yaJ/Ib-
HOM onbITe. TakKe NposiBIeHUs], Kak lepexo/iHble MeXy ped/ieKcaMu U HEBPOIICUXUKOH,
JLOJKHBI ObITh Ha3BaHbl IcUxopedieKcaMy, UM coueTaTelbHbIMU pediekcaMy, U BXOJAT
TakKXe B IIpeJIMeT pacCMOTpPeHUs 06'beKTUBHOM ncuxoJsioruu.” Ebd,, S. 16.
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Bechterev bemiihte sein Konzept des assoziierten Reflexes, um die Gleichwertigkeit
der beteiligten neurologischen und psychologischen Prozesse zu betonen, das heif3t,
um die ,Objektive Psychologie’, die er als eine exakte, auf medizinischen Erkennt-
nissen und beobachtbaren Tatsachen basierende Wissenschaft sehen wollte,
aufzuwerten. Die Kinderforschung bot Bechterev eine geeignete Plattform, um die
Entwicklung und Popularisierung des Grofdprojekts ,Objektive Psychologie’
voranzubringen. Die Beschaftigung mit dem Phdanomen der Objektivitdt in der psy-
chologischen Forschung liefd bei Bechterev niemals nach. Seit 1912 gab er jedoch
die Bezeichnung ,Objektive Psychologie’ auf, weil das Wort Psychologie ihm zu

metaphysisch erschien, und nannte seitdem seine neue Disziplin ,Reflexologie".

Bechterevs wissenschaftlich gewagte Spriinge und Verallgemeinerungen sind zum
Teil dem interdisziplindren Ansatz geschuldet, den er im Zusammenhang mit seiner
,Objektiven Psychologie verfolgte. Zudem bezweifelte Bechterev, dass es moglich
sei, ein Individuum in der Komplexitit seiner angeborenen und erworbenen Eigen-
schaften zu untersuchen und dabei das eine sduberlich vom anderen zu trennen.
Angesichts dieser Schwierigkeit machte Bechterev mit Vorliebe unmiindige
Probanden - psychisch Kranke und kleine Kinder - zum Objekt seiner Forschungen,
weil sie in ihrer Entscheidungs- und Mitteilungsfahigkeit eingeschrankt waren und
weil ihre Erfahrungen, so glaubte er, ihre angeborenen Qualitaten nicht tiber-
lagerten. Daher verwendete er mitunter auch Tiere flir seine Forschungen. In der
Arbeit mit Kindern sah er zudem die einmalige Moglichkeit, die Genese eines

Reflexes oder einer Gewohnheit unmittelbar zu beobachten.223

Am Pddologischen Institut, das dem Psychoneurologischen Institut angeschlossen
war, stand ,die Erforschung und Erziehung des Menschen von seinen ersten
Lebenstagen bis zum Ende des Schulalters“224 im Zentrum des Geschehens. Aufier-
dem wurde an dem Institut die Herausbildung der Reflexe bei Kindern, die hier

unter taglicher Beobachtung standen, auch experimentell sorgfiltig nachverfolgt.

223 Siehe u.a. seine Berichte zur Arbeit des Pddologischen Instituts: Bechterev, Vladimir
(1909): Ob”ektivnoe issledovanie nervno-psichiceskoj sfery v mladenceskom vozraste, Sankt
Petersburg; Ders. (1909): Voprosy vospitanija v vozraste pervogo detstva. V svjazi s
postanovkoju ego v pedologiceskom institute, Sankt Petersburg.

224 Akimenko, Istorija instituta, S. 33.
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Daher hatte das Pddologische Institut fiir die Realisierung des von Bechterev
vorangetriebenen Grofdprojekts einer Objektiven Psychologie eine strategische
Bedeutung. Die Kleinkinder, die zum Teil bereits als Neugeborene in das Institut
aufgenommen wurden, wuchsen unter standiger Beobachtung durch Erzieherinnen
auf. Fiir jedes Kind wurde ein physiologisches, ein padagogisches und ein psycho-
logisches Tagebuch angelegt. In dem physiologischen Tagebuch wurden die anthro-
pometrischen Veranderungen des kindlichen Koérpers vermerkt, die Temperatur,
der Puls, die Atmungs- und die Schlafmuster; zudem machte man Notizen zum
allgemeinen Wohlbefinden des Kindes. In den padagogischen Tagebiichern wurden
die Reaktionen der Kinder auf pddagogische Mafinahmen festgehalten. Die ent-
wicklungspsychologischen Veranderungen wiederum, die sich an den Kindern
feststellen lief3en, die anfangs lediglich reflexartig reagierten, bevor sie allmahlich
auch kognitive Fahigkeiten entwickelten, wurden in den psychologischen Tage-
biichern dokumentiert. Um den Gesichtsausdruck, das Bewegungsspektrum und die
Lautreaktionen der Kinder auf bestimmte Stimuli einzufangen, verwendete man
auflerdem fotografische Aufzeichnungsverfahren.?2> Des Weiteren wurden im
Labor Experimente durchgefiihrt, in denen die physischen Reaktionen der Kinder

auf aufdere Reize, d.h. ihre ,Reflexe‘ untersucht wurden.

Die Popularisierung der Arbeit des Pddologischen Instituts stand hoch oben auf
Bechterevs Agenda. Bezeichnend ist in dieser Hinsicht der populdarwissenschaftliche
Bericht iiber die experimentelle Arbeit an dem Institut, der in der illustrierten Bei-
lage der konservativen Zeitschrift Neue Zeit (Novoe Vremja) 1908 erschien. Sereza
Parinkin, ,die erste Person [, die] als Objekt der Untersuchung und Erziehung [in
dem Institut gelebt hatte]“, wurde dort laut dem Bericht am Eroéffnungstag
aufgenommen. In der Zeitschrift ist Sereza auf einem ,Automatische Aufzeichnung

der Atmung" betitelten Foto zu sehen. In der Bildlegende heif3t es:

Am Atemgurt ist ein spezieller, mit Wasser gefiillter Ballon befestigt, der die
Schwingungen des Zwerchfells des Kindes auf eine Nadel iibertragt, die auf

225 Bechterev plante auch weitere Aufzeichnungsmedien (Film- und Audiotechnik) zur
wissenschaftlichen Kinder-Beobachtung einzusetzen. Siehe Bechterev, Vladimir (1908):
»,Ob ob”ektivnom issledovanii detskoi psichiki.” In: Vestnik psichologii, kriminal’noi antropo-
logii i gipnoza, 1, 4-17.
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einem rotierenden Zylinder mit endlosem Papierband eine ,Atemkurve’
aufzeichnet. Selbst die geringste Storung der Atmung des Kindes, aus welchem
Grund auch immer, erhoht sofort die regelmafiige Amplitude der ,Kurve.“226

Der Umgang mit unmiindigen Probanden, an denen wissenschaftliche Experimente
vorgenommen wurden, war im 19. Jahrhundert noch kaum reguliert. In Deutschland
wurden auf starken Druck aus der Zivilgesellschaft hin im Jahr 1900 erste Richtlinien
liber Menschenversuche erlassen.?2’” Im Russland der Jahrhundertwende dagegen
blieb eine Diskussion tiber die Rechtmafdigkeit wissenschaftlicher Experimente an
Kindern vermutlich wegen der Schwache der dortigen Zivilgesellschaft aus. Auch in
dem erwahnten Artikel iiber das padologische Institut ist im Zusammenhang mit
SereZa Parinkin von einer Bezugsperson nicht die Rede, und es bleibt unklar, ob die
Experimente an dem Kind mit Einwilligung der Eltern oder einer Betreuungsperson

stattfanden.

Kinder wurden oft als giinstige Versuchsobjekte verwendet, wenn Kkeine
Erwachsene rekrutiert werden konnten oder Experimente an Tieren keine zu-
friedenstellenden Antworten auf die jeweiligen Forschungsfragen lieferten. Fur
Bechterev hatte das Kind als Objekt der Untersuchung jedoch eine spezifische in-
strumentelle Bedeutung. Mit seiner nach aufden hin verlautbarter Sorge um das
Wohl des Kindes bzw. um die Rettung der Nation durch die Wissenschaft versuchte
er seinem Projekt mehr Bedeutung zu verleihen und private wie 6ffentliche Geld-

geber fiir seine mannigfaltigen Projekte zu gewinnen.

226 0.V. (1908): ,UsoverSenstvovanie licnosti.“ In: Illjustrirovannoe priloZenie k gazete
»~Novoe Vremja“, 11515, S. 8-10, hier S. 10.

227 Im ausgehenden 19. Jahrhundert begannen die Kritiker der Schulmedizin in Deutschland
gegen die Praxis der Menschversuche zu protestieren. Die Debatte iiber die Rechtmafdigkeit
solcher Experimente fiihrte zum Erlass der ,damals weltweit einzigartigen“ Richtlinien tiber
Menschenversuche, die am 29. Dezember 1900 an alle Preufischen Kliniken gingen. Darin
untersagte das Kultusministerium ,medicinische Eingriffe zu anderen als diagnostischen,
Heil- und Immunisierungszwecken [...], wenn es sich um eine Person handelt, die noch
minderjahrig oder aus anderen Griinden nicht vollkommen geschaftsfahig ist.“ Vgl. Reuland,
Andreas (2004): Menschenversuche in der Weimarer Republik, Heidelberg, S. 15. Die
Richtlinien wurden von fast von allen Bundesstaaten tlibernommen, was an der
experimentellen Alltagspraxis in Deutschland jedoch kaum etwas dnderte. Vgl. Ebd.,, insb. S.
16f. In Bezug auf Versuche an Kindern siehe Ebd. Kap. 3.1. Pddiatrische Experimente, S. 46-
68.
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Die hier abgebildete Szene (Abb. 1) stellt eine Experimentalsituation dar und
versinnbildlicht die Prinzipien, von denen Bechterevs Konzept der Objektiven
Psychologie/Reflexologie geleitet war. Das karg moblierte, sterile Bild mit seiner
gleiflenden Beleuchtung vermittelt den Eindruck einer klinischen Situation. Der
mannliche Wissenschaftler kontrolliert ruhig und konzentriert die Bewegungen des
Pfeils an dem Aufzeichnungsapparat, der die kleinsten Veranderungen des
kindlichen Atems nachzeichnet, ein Anblick, der das Ideal des wissenschaftlichen
Arbeitsprozesses  beschwort und zugleich des disziplinierten und

selbstbeherrschten Forschers, der diesen Apparat bedient.

Bb NCHXO-NEAONOTHYECHOM D MHCTHTYTS.

Abbildung 1: Experimentalsituation im Psycho-Pddologischen Institut.
Quelle: ,,Usoversenstvovanie licnosti“, S. 10.

Nicht sogleich ins Auge springt der Umstand, dass die Betreuung des Kindes, das wie
eine Puppe auf der Bank sitzt, einer durch den Mann halb verdeckten Frau obliegt,
die - so die implizite Argumentation des Bildes - mit ihrer Hintergrundarbeit den
mannlichen Wissenschaftler von etwaigen Ablenkungen entlastet, welche die

Objektivitat der Untersuchung beeintrachtigen kénnten.

Die Messungen von Puls und Atembewegungen mithilfe der ,graphischen Methode'

gehorten zum Grundstock der experimentellen Kinderforschung im spaten 19. und
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zu Beginn des 20. Jahrhunderts. Aus Bechterevs Sicht waren es ausschliefilich soma-
tische Veranderungen, die als ,objektive Indikatoren‘ fiir die psychologische
Forschung eine Rolle spielten. Die Atmungskurven, die mithilfe von Apparaten
gezeichnet wurden, sollten zudem die Entstehung der Emotionen und im Endeffekt
die Herausbildung von Reflexen bei Kindern nachvollziehbar machen. Das Kleinkind
fungierte als eine perfekte Vorfiihrfigur zur Demonstration der Herausbildung der
assoziierten Reflexe bei einem heranwachsenden und sich entwickelnden
Individuum. Anfangs nur mit einfachen angeborenen Reflexen ,offensiver oder
defensiver Art" ausgestattet, erwerbe das Kind mit der Zeit ,durch stiandiges Uben
und Trainieren von Fahigkeiten“ komplexere assoziierte Reflexe, die Bechterev als
Uberlagerung des einfachen Reflexes durch eine Schicht neuer Reflexe beschrieb.
Die Herausbildung der assoziierten Reflexe setzte Bechterev oft mit der Erziehung

gleich:

Im Wesentlichen ist der Prozess der Erziehung eine Art Ubereinander-
schichtung neuropsychologischer Prozesse auf der Grundlage der
elementaren oder allgemeineren Reflexe. Diese zusatzlichen Schichten dufdern
sich in der Entwicklung hoherer Reflexe, die in ihrer Gesamtheit als erlernte
Reflexe bezeichnet werden konnen.228

Der oben bereits erwdhnte, unter dem Titel ,Perfektionierung der Persénlichkeit”
in der Beilage der Zeitung Neue Zeit abgedruckte Bericht wurde kurz nach der
feierlichen Einweihung des Psychoneurologischen Instituts im Marz 1908 publiziert.
Mit der richtigen wissenschaftlichen Methode und einem umfassenden Programm
zur objektiven Erforschung des Menschen konne man - so die Botschaft an den
Leser der populdr-wissenschaftlichen Zeitung - sogar dem bedrohlichen Prozess
der Degeneration entgegenwirken.22° Hier wurde vom Autor des Berichtes sugge-

riert, dass die Perfektionierung des Menschen, die als Gegenteil der Degeneration

228 B CYI[HOCTH, IPOIECC BOCIMUTAHUA MPEACTaBASEeT COO0K KaK Obl JaJbHeHIIne
HACJIOEHUs] HEPBHO-ICUXWYECKHX TMPOLECCOB HA MO4YBe 6oJiee 3JIeMEHTAapHBIX WJIU
06BIKHOBEHHBIX pedJIeKCOB. ITH Aa/bHeHIINe HAC/I0eHUS BbIpaXKaloTCsl pa3BUTHEM GoJiee
BBICIIMX pedJeKCoB, KOTOpble B 0OOLIel CBOEH COBOKYMHOCTU MOTYTH OBITh Ha3BaHbI
BocnuTaHHbIMU pedsekcamu.” Bechterev, Vladimir (1910): Voprosy obscestvennogo vos-
pitanija, Moskau, S. 4f.

229 Bechterev war ein Anhanger von Bénédicte A. Morel und bekundete dem , Begriinder der
Degenerationstheorie" seine Hochachtung in der Rede, die er anldsslich der Eréffnungsfeier
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verstanden wurde, in Menschenhand (im vorliegenden Fall also in den Handen der
Wissenschaft) liege und die Bewegungsrichtung der menschlichen Entwicklung
steuerbar sei. Das war gewiss fiir viele ein verlockender Gedanke und diirfte so
manchen - hoffnungsvollen - Leser in seinem Glauben an die Wissenschaft bestarkt

haben.

Das unabhéngige Psychoneurologische Institut, an dem das Pddologische Institut
angesiedelt war, galt der russischen Regierung als verdachtig und sein Lehrangebot
als staatsgefahrdend. Zum Studium an dem Institut wurden auch Personen
zugelassen, die sonst keinen Studienplatz an einer staatlichen Universitat erhielten:
Frauen, Juden, politisch Verdachtige oder auch Kandidaten, die keine gymnasiale
Bildung genossen hatten und die Eintrittspriifungen an einer staatlichen Universitat
deshalb nicht bestehen konnten. Seitens der Regierung wurden einige Versuche
unternommen, die Unterrichtstitigkeit am Institut ganz zu unterbinden und
lediglich die Forschungstatigkeit zu dulden.?3? Trotzdem konnte das Psycho-
neurologische Institut unter Bechterevs Leitung bis 1913 erfolgreich seine Stellung
als Lehranstalt verteidigen. Und so bildete das (dem Psychoneurologischen Institut
angeschlossene) Pddologische Institut Lehrer aus, die liber griindliche psycho-
logische und experimentalpsychologische Kenntnisse verfligten. Aleksandr
Fedorovi¢ Lazurskij (1874-1917), ein vormaliger Student und enger Mitarbeiter
Bechterevs, betreute die experimentalpsychologischen Studiengidnge an dem
Institut und leitete einen Kurs in allgemeiner und experimenteller Psychologie. Im
Austausch mit seinen Studenten entwickelte er eine damals neue Methode des
ynatiirlichen Experiments“.231 Das ,natiirliche Experiment” unterschied sich vom
einfachen Experiment dadurch, dass das betreffende Kind die sorgfaltig kreierte
Experimentalsituation, in der es sich befand, nicht bewusst wahrnehmen durfte.
Unter scheinbar natiirlichen Bedingungen konnten so die zu untersuchenden

Eigenschaften am genauesten beobachtet werden. Auf dem Ersten Allrussischen

des Psychoneurologischen Instituts hielt. Bechterev, Vladimir (1908): ,Voprosy vyrozdenija
i bor’ba s nim.” In: Obozrenie psichiatrii, nevrologii i eksperimental noj psichologii, 9, S. 518.
230 Vgl. Gerasimov, Ilia u.a. (2015): ,Rossijskaja sociologija v imperskom kontekste.” In:
Aleksandr Dmitriev u.a. (Hg.): Nauki o eloveke: Istorija disciplin, Moskau, S. 263-298, hier S.
285, Fn. 54.

231 Lazurskij, Aleksandr F. (1915): Psichologija obs¢aja i éksperimental’naja, 2Petrograd.
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Kongress der experimentellen Psychologie (1910) hielt Lazurskij einen Vortrag zum
Thema Natiirliches Experiment und erklarte seine Herangehensweise folgender-

mafien:

Neben der einfachen Beobachtung, bei der der Forscher passiv darauf wartet,
dass der Zufall ihm diese oder jene Tatsache iiber den Charakter verrat, und
neben den kiinstlichen Laborverfahren [...] konnen wir auch eine Reihe von
natiirlichen Experimenten durchfiihren. Um die Geschwindigkeit und
Koordination der Bewegungen zu untersuchen, kénnen wir das Kind
beispielsweise in eine Art Bewegungsspiel versetzen; um seine Interessen
herauszufinden, miissen wir ihm eine Leseumgebung schaffen, d.h. versuchen,
ihm bestimmte Biicher zu geben [...], um zu sehen, wie es darauf reagiert. [...]
Die Bedingungen selbst miissen vorher genau untersucht werden. [...] Eine
wesentliche Bedingung fiir natiirliche Experimente, die diese von kiinstlichen
Experimenten unterscheidet, ist, dass das Kind selbst nicht ahnt, dass es
Gegenstand eines Experiments ist. Auf diese Weise werden Verwirrung und
jene absichtlichen Reaktionen vermieden, die bei kiinstlichen Experimenten
oft die Feststellung der Individualitdt behindern?32

Die Untersuchungsergebnisse des ,natiirlichen Experiments” sollten anschlief3end
in ein Diagramm tberfiihrt werden, das Lazurskij als ,Sternchen” (zvezdocka) (Abb.
2) bezeichnete. Das ,Sternchen” stellte eine schematische Darstellung der psychi-
schen Eigenschaften des je untersuchten Kindes dar, wobei es sich um eine Moment-

aufnahme handelte.233 Eine Klassifizierung der Persénlichkeiten?34, wie Lazurskij sie

232 HapsiAy C IPOCTbIM HabJII0leHHeM, TP KOTOPOM UCCIe0BaTe /b HACCUBHO X/IET, KOTAa
cy4ad npeAoCTaBUT €My TOT WU UHOW XapaKTepHbIN aKT, Hapsi/ly C HCKYCCTBEHHBIMHY,
JIab0paTOPHbIMU NpHUeMaMH [..] Mbl MOXeM NPUMEHUTb TaKKe U PsAJl eCcTeCTBEHHBIX
aKcrnepuMeHTOB. Tak, s UcCaeOBaHUSA ObICTPOThI U KOOPAUHALUU JIBUKEHUH MOXKHO
NOCTaBUTh peGeHKa B YCJIOBUSI U3BECTHOTO PO/ia MOABWKHBIX UTDP; [JIsI UCCJIEJOBAHUS €ro
MHTEPECOB CJielyeT MOCTAaBUTh €ro B YCJIOBHUS YTEHHUS, T.e. NONPOOOBATh [ABaTh €My Te
WJIM MHbIE KHUTH [...] U IOCMOTPETh, KaK OH OyZileT pearupoBaTh Ha 3TO. [...] CaMu ke 3Tu
YCJIOBHSI HY?KHO 3apaHee JIeTaJbHO U3Yy4UTh [...] CyllecTBEHHbIM YCJIOBUEM €CTeCTBEH-
HOT'0 9KCIIEPUMEHTA, OTJIMYAIOIIUM €ro OT 3KCIIEPUMEHTa UCKYyCCTBEHHOIO, SIBJSIETCS TO,
4YTO caM peGeHOK He 10JKeH I10/103peBaTh, YTO HAJi HUM TPOU3BOJSATCS ONBITHI. Biarogaps
3TOMy OTNaJaeT CMYlleHHe U Ta MpeJJHaMEPEHHOCTb OTBETOB, KOTOpPble 3a4acTylo
MELIAlT ONpeJe/IeHUI HWHAUBUAYAJIBHOCTH MNPH  YCJAOBHUSX  HCKYCCTBEHHOIO
sakcnepumeHnTa.” Lazurskij, Aleksandr F. (2010): ,0b estestvennom éksperimente [1910].“
In: Eksperimental’naja psichologija, 3 (2), S. 87-98, hier S. 88.

233 Lazurskij, Aleksandr; Filosofova, L. (1916): Estestvenno-Eksperimental’nye schemy
licnosti u¢ascichsja, Moskau.

234 So auch der Titel seiner Arbeit, die spater von seinem Schiiler Michail Basov
herausgegeben wurde. Lazurskij Aleksandr F. (1924): Klassifikacija licnostej, hrsg. v. Michail
Basov u.a., Leningrad.
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fir Erwachsene entwarf, war ihm zufolge bei Kindern nicht durchfiihrbar, da das
Kind sich erst im Entwicklungszustand befinde und eine eindeutige Zuordnung zu

einem Typus daher nicht sinnvoll sei.23>

Das Psychoneurologische Institut geriet im Jahr 1913 in die Miihlen der staatlichen
Repressionsapparate. Der damalige Bildungsminister Lev Kasso (1865-1914)
weigerte sich, Bechterev im Posten des Institutsleiters zu bestdtigen. Leitende
Positionen an allen Forschungs- und Bildungseinrichtungen sollten jedoch vom

Bildungsminister bewilligt werden.

Abbildung 2: ,Sternchen“-Diagramm (,,zvezdocka*).
Quelle: Lazurskij, Estestvenno-Eksperimental’nye schemy, S. 52.

Im Ersten Weltkrieg kiimmerten sich Bechterev und seine Kollegen am Psycho-
neurologischen Institut iiberwiegend um Kriegsverletzte.236 Nach der Revolution, die
Bechterev enthusiastisch begriifdte, konnte er seine psychoneurologischen For-

schungen im reorganisierten und verstaatlichten Institut, das seitdem den Namen

235 Vgl. Lazurskij, Aleksandr F. (1997): ,Skol'nye charakteristiki [1913].“ In: A. F. Lazurskij.
Izbrannye trudy po psichologii, Moskau, S. 267-411, hier S. 279.
236 Nikiforov, Anatolij S. (1986): Bechterev, Moskau, S. 220-25.
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Staatliche Psychoneurologische Akademie trug, wiederaufnehmen. Im Jahr 1918
wurde zudem das Staatliche Reflexologische Institut zur Gehirnforschung gegriindet
und Bechterevs Leitung unterstellt. Dort setzte er seine padologischen Studien
fort.237 In seiner etwa zehn Jahre wahrenden sowjetischen Schaffensperiode beein-
flusste Bechterev mafdgeblich die Entwicklung der padologischen Bewegung als
Mitherausgeber der Pddologischen Zeitschrift (Pedologiceskij Zurnal, Orel) und
damit der ersten sowjetischen padologischen Zeitschrift und als Mitorganisator des

Ersten Pddologischen Kongresses (1927-1928).238

Der Erfolg von Bechterevs experimentell gestiitzter Arbeit an der Erforschung der
Reflexe wurden dadurch gemindert, dass es nach der Revolution zu einer
Vermischung seiner Reflexologie mit Pavlovs Reflexlehre kam. Seit Mitte der
1920er-Jahre schlossen sich zudem viele neue Akteure der péadologischen
Bewegung an, die Bechterevs Reflexologie im Sinne ihres eigenen Konzepts einer
;marxistischen Reflexologie’ umdeuteten. Als Arzt und Neurologe war er zwar noch
bis zu seinem plotzlichen Tod im Jahr 1927 sehr einflussreich, aber wahrscheinlich

kostete ihn ausgerechnet seine Nahe zu den neuen Machthabern das Leben.23°

237 Povarnin, Konstantin [. (1926): ,Bechterev kak pedolog.“ In: Sbornik posvjasc¢ennyj
Vladimiru Michajlovi¢u Bechterevu k 40-letiju professorskoj dejatel’nosti (1885-1925),
Leningrad, S. XXXVII-XL, hier S. XL.

238 Wegen seines plotzlichen mysteriosen Todes nach dem ersten Sitzungstag erlebte
Bechterev nicht mehr den ganzen Kongress.

239 Zu ungeklarten Todesumstinden von Bechterev siehe u.a. Seredevskij Avgust M. (1991):
»Zagadka smerti V. M. Bechtereva.” In: Obozrenie psichiatrii i medicinskoj psichologii im. V.
M. Bechtereva, 2, S. 102-111; Kesselring, Jiirg (2011): ,Vladimir Mikhailovic Bekhterev
(1857-1927): Strange Circumstances Surrounding the Death of the Great Russian
Neurologist.“ In: European Neurology, 66, S. 14-17.
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II1. Wissenschaften vom Kind II: Der ,Umbau’

des sowjetischen Menschen und die Padologie

Nach der Revolution befand sich Russland infolge des Ersten Weltkrieges, der
Revolution und des Biurgerkrieges inmitten einer humanitaren Katastrophe. An
Hunger, Vernachldassigung und Traumatisierung leidende Kinder wurden zugleich
zu Hoffnungstragern der bolschewistischen Regierung, die gerade in den heran-
wachsenden Mitgliedern der Gesellschaft die Chance fiir eine soziale Erneuerung
sah. Vladimir Lenin und seine Parteigenossen entwickelten Visionen iiber die
Transformation des Landes durch eine Hebung des Bildungsniveaus und eine
vollstindige ideologische Umerziehung der jungen Generation. Der sogenannte
,Umbau‘ (,Perestrojka‘) des sowjetischen Menschen, auf den diese Bestrebungen
abzielten, sollte nach dem Willen der Parteiideologen auf wissenschaftlichem Wege
erreicht werden. Jegliche Zweifel an der Machbarkeit des Projektes wurden als
Attacken auf den jungen Staat wahrgenommen und vehement bekdampft. Als Ivan
Pavlov 1923 seine kritischen Bemerkungen zu den bolschewistischen Planen einer
Reorganisation des Bildungswesens vorbrachte?40, antwortete ihm der Partei-

theoretiker Nikolaj Bucharin (1888-1938) unbeirrt:

JAber natiirlich bauen wir um! Und zwar so, wie wir es brauchen! So wie wir
uns selbst umgebaut haben, wie wir den Staat und die Armee umgebaut haben,
wie wir die Wirtschaft umbauen, und wie wir Vaterchen FjodoruSka und
Miitterchen Varvaruska, die russischen Hinterwaldler, umgebaut haben: zu
einer aktiven, tatkraftigen, schnellwachsenden, lebenshungrigen
Volksmasse.“241

Der Eifer, mit dem die bolschewistische Regierung sich der Transformation des so-

wijetischen Menschen verschrieb, begiinstigte die Entwicklung der Padologie in

240 Vgl. Samoijlov, Vladimir O., Vinogradov, Jurij A. (1989): ,Ivan Pavlov i Nikolaj Bucharin
(Ot konflikta k druzbe).” In: Zvezda, 10, S. 94-120, hier S. 98.

241 Y] mepeiesiaeM TaKy, Kak HaM HY»KHO, 06s13aTesIbHO nepeneaeM! Tak e nepeesaem,
KakK Iepe/iesiaii CaMHUX cebs, KaK rnepejesaay rocyJJapcTBo, Kak nepejesald apMUI0, Kak
nepesie/ibiIBaeM X03SHWCTBO, KaK INepeJiesiain «paceickyo» Denopymky-BapBapyuiky B
aKTUBHYI0, BOJIEBYIO, OBICTPO PACTYLIYIO, )KaAHYIO [10 )KM3HW HapoAHY0 Maccy. Bucharin,
Nikolaj I. (1924): O mirovoj revoljucii, nasej strane, kul'ture i pro¢em (otvet akademiku I.
Paviovu), Leningrad, S. 48.
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Russland. Von der Kinderforschung versprach man sich die Erschlief3ung jener
Potentiale der menschlichen Psyche, die den Umbau eines jeden ,Hinterwaldlers“ in

einen ,Neuen Menschen‘ ermdglichen sollten.

Diese Umgestaltung der Gesellschaft konnte allerdings nur dann erfolgreich sein,
wenn es gelang, auch die Wissenschaft selbst zuvor einer grundlegenden Reform zu
unterziehen: Das heifdt, die Wissenschaft musste von allen biirgerlichen Einfliissen
,gereinigt’ und von Grund auf neu gedacht werden. Die Sozialwissenschaften - Ge-
schichte, Soziologie, Wirtschaftslehre - wurden zu bedeutenden Feldern der
Theorieproduktion. Die Bedeutung der Biologie und verwandter natur-
wissenschaftlicher Disziplinen fir die Erklarung sozialer Prozesse nahm aber nicht
ab, und die langst begonnene Anndherung von Sozial- und Biowissenschaften setzte
sich in der Sowjetunion weiter fort. Das Kind entwickelte sich so zu einem viel-
versprechenden Forschungsobjekt, das im Rahmen des sozial-biologischen
Diskurses beschrieben, neu entworfen und unter den Bedingungen der neuen
sowjetischen Realitdt zum Neuen Menschen ,umgebaut werden sollte. Die ange-
strebten Anderungen betrafen die Ideologie, die theoretischen Grundlagen und die
politischen Strukturen, innerhalb derer die Produktion des Wissens vom Kind

erfolgte.

IIL.1. Kinderpolitik und Kinderforschung
in der frithen Sowjetunion

I11.1.1. Die Kinder der Revolution: Kindliche ,Defektivitat' nach 1917

Das Leben von Millionen von Kindern und Jugendlichen in Russland wurde durch
die Folgen der Revolution und des Biirgerkriegs, durch den Verlust von
Familienangehorigen, aber auch durch Epidemien und Hungersnote stindig
bedroht. Die privaten wohltatigen Organisationen, die vor der Revolution Aufgaben
der Kinderfiirsorge lUbernommen hatten, wurden von der bolschewistischen
Regierung verboten, ihre Trager enteignet. Nur wahrend des grofsen Hungers in den
Jahren 1921 und 1922 konnten auslandische wohltitige Organisationen unter der

Leitung der ARA (American Relief Administration) in den betroffenen Regionen des
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bolschewistischen Russlands arbeiten.242 Im Ubrigen gingen die Aufgaben der
karitativen Einrichtungen an den Staat liber und sollten neu aufgeteilt werden. An
die Stelle der Ministerien traten jetzt Kommissariate, die deren Funktionen iiber-
nahmen. Drei neugebildete Kommissariate - das Kommissariat fiir Volksbildung
(Narkompros), das Kommissariat fiir Gesundheitswesen (Narkomzdrav) und das
Kommissariat fiir Rechtsschutz (Narkomjust) nahmen die junge Generation in ihre

Obhut.

Wegen der hohen Kriminalititsrate unter den Strafdenkindern wurden einige
Kompetenzen im Bereich des Kinderschutzes der Rechtspflege zugeteilt, das heifdt
der Allrussischen AufSerordentlichen Kommission zur Bekdmpfung der Konter-
revolution und Sabotage (VCK: Vserossijskaja Crezvychajnaja Komissija po bor’be s
kontrrevoljuciej i sabotaZem) und der speziell eingerichteten Kindermiliz.243 In
vielen Stadten und auf dem Land boten Waisenhduser und sogenannte Kinder-
kommunen kostenlose Mahlzeiten und medizinische Betreuung fiir Kinder an.244
Trotz der umfangreichen Mafdnahmen spitzte sich das Problem der Obdachlosigkeit
von Kindern weiter zu. Der Prozess der Verwahrlosung so vieler Kinder l6ste aufs

Neue Angste vor einer ,Degeneration der Bevolkerung aus.

242 Unter der Leitung der ARA (American Relief Administration) nahmen sich weitere
fithrende karitative Organisationen der Hungernden an und retteten viele Kinder durch
Einrichtung von Waisenhausern und Kliniken, Zusendung von Essenslieferungen und die
Entsendung von medizinischem Personal. Wichtige Hilfsorganisationen waren: ARC
(American Red Cross), YMCA (Young Men's Christian Association), die Quacker, Joint, Save
the Children Fund (UK). Siehe u.a. Cabanes, Bruno (2014):, The hungry and the sick: Herbert
Hoover, the Russian famine, and the professionalization of humanitarian aid.“ In: The Great
War and the Origins of Humanitarianism, 1918-1924, Cambridge, S. 189-247; Kelly, Luke
(2018): British Humanitarian Activity in Russia, 1890-1923, Basingstoke; Payne, Muriel A.
(1923): Plague, Pestilence and Famine, London.

243 Nach dem Ersten Weltkrieg und der Oktoberrevolution stieg die Anzahl der obdachlosen
Kinder rasant und betrug im Jahr 1921 ca. 4,5 Millionen. Im Jahr 1922 waren es bereits ca.
7 Millionen Kinder, die auf den Strafden der russischen Stddte lebten. Vgl. RoZkov, Aleksandr
Ju. (2000): ,Bor'ba s besprizornost'ju v pervoe sovetskoe desjatiletie.” In: Voprosy istorii, 11,
S.134-139, hier S. 134.

244 Vgl. Dekret SNK RSFSR ,0 detskoj social'noj inspekcii“ (23.09.1921),
http://www.consultant.ru/cons/cgi/online.cgi?req=doc;base=ESU;n=17216#089974248
11222137. (abgerufen am 22.07.2022)
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Zur Bekampfung der Notlage der Kinder wurde in Moskau im Sommer 1920 der
Erste Kongress zur Bekdmpfung kindlicher Defektivitdt, Kriminalitdt und Obdach-
losigkeit (Pervyj Vserossijskij s”ezd dejatelej po bor’be s detskoj defektivnost’ju, bes-
prizornost’ju i prestupnost’ju) einberufen. Auf dem Kongress versammelten sich ca.
600 Teilnehmer aus verschiedenen Regionen Russlands. Der Kongress wurde von
der Abteilung zum Kinderschutz- organisiert, die ebenfalls 1920 im Rahmen des
Kommissariats fiir Volksbildung eingerichtet worden war. Anna Elizarova (1864-
1935), Vladimir Lenins (1870-1924) altere Schwester, libernahm den Vorsitz auf
dem Kongress. Die Abteilung war mit dem Aufbau eines Systems von Kinder- und
Waisenhdusern und der Etablierung eines Erziehungskonzepts fiir ,alle obdach-

losen, sowohl normalen als auch defektiven Kinder“ beauftragt.24>

Elizarova erhoffte sich von dem Kongress Antworten auf die drangenden Fragen des
Kinderschutzes ,sowohl wissenschaftlicher als auch organisatorischer Art®. In ihrer
Eroffnungsrede erlauterte sie, dass unter dem kapitalistischen Regime der Prozess
der Degeneration der arbeitenden Massen nicht aufgehalten werden koénne. Die
sowjetische Regierung dagegen schaffe Bedingungen, die es gestatten wiirden, die
Kinder-Defektivitit zu bekdmpfen und die ,Degeneration‘ der Bevdlkerung

einzudammen:

Unter den Bedingungen der kapitalistischen Welt nahm die Defektivitit von
Jahr zu Jahr zu und die Folge war die Degeneration der Massen. [...] Die
Notwendigkeit des Kampfes [gegen die Defektivitat und Verwahrlosung von
Kindern] erkannten auch die Vertreter der alten biirgerlichen Ordnung an; die
Fachleute waren sich dariiber einig, dass alle Ursachen, die das Phidnomen
bedingten, wie Vererbung, Degeneration der Massen sowie Ausbeutung und
Unterdriickung der Massen, in grofem Mafdstab bekampft werden mussten.
Damals konnte der Kampf nicht gefiihrt werden, da an der Spitze des alten
Lebens das Eigentum stand, dem alles zum Opfer fiel, und nur in unserem
System, im proletarischen Sowijetrussland, wo alle gleich sind, ist ein

245 [nyisl] Bcex GeCNpU30PHBIX AeTel, Kak HOpMaJIbHbIX, TaK U JledeKTUBHbIX.” Redakcija
Bjuro Mediko-Pedagogiceskoj konsul’tacii narkomprosa (1920): Detskaja defektivnost’,
prestupnost’ i besprizornost'. Po materialam I Vserossijskogo s”ezda 24/VI-2/VII, Moskau, S.
10. Der Kongress ist auch unter dem Titel Pervyj Vserossijskij s”ezd po social' no-pravovoj
ochrane nesoversennoletnich (SPON) bekannt.
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umfassender und aktiver Kampf gegen die Defektivitat und Obdachlosigkeit
von Kindern effektiv moglich.246

Vladislav Ka§¢enko unterbreitete zusammen mit der Arztin Ljudmila Culickaja auf
dem Kongress konkrete Vorschlage zur Erziehung von ,defektiven‘ Kindern und zu
deren gemeinsamer Unterbringung mit ,normalen‘ Kindern. Dabei versuchten die
Redner, sich vom vorrevolutiondren Gebrauch des Begriffs Defektivitit zu
distanzieren, indem sie den Akzent von der Vererbung auf die sozialen Faktoren der

kindlichen Entwicklung verschoben.

Anatolij Lunacarskij (1875-1933)247, der Vorsitzende des Narkompros, storte sich
am inflationaren Gebrauch des Begriffs der Defektivitit und rief zu einer

differenzierteren Debatte liber Normabweichungen bei Kindern auf:

Was beinhaltet der Begriff der Defektivitit? Ein defektives Subjekt ist ein
Subjekt, das von der Norm abweicht. Das Wort ,Defekt” steht fiir einen Fehler
oder Mangel. [...] Mit dem Wort ,defektiv“ wird nur so um sich geschmissen.
Jedes Kind ist defektiv, denn wenn sich jetzt ein gesellschaftlicher Kampf
vollzieht, ist das Kind genauso defektiv wie jeder Erwachsene und auf der
gleichen Stufe wie ein nicht besonders kluger und willensstarker Erwachse-
ner.248

246, B KaIUTAJIMCTUYECKOM MHpe, 6y1aroJapsi ero ycjaoBusM, 1edeKTUBHOCTh BO3pacTasa
roJi OT To/a U MOJIy4aJoch BbIpOX/JeHUe Macc. [...] HeobxoauMocTb 60pb6bI [C AeTCKON
feGeKTUBHOCTBI0O U 6eCHpU30PHOCTbIO| CO3HAaBaM UM IpEeJCTAaBUTENN CTApOTo
OYyprKyas3HOTO yKJIaJa; yueHble ClelJuaJuCTbl CXOAUINUCh B TOM IYHKTE, YTO He06X04MMa
6opbba ¢ AedeKTUBHOCTbI0O B MAacCOBOM MacuiTabe, 4TO GOpPOTBHCA HYXKHO CO BCEMU
IPUYMHAMH, BbI3bIBAIOLIMMHU 3TO sIBJEHHE, KaK C HaCJAeJCTBEHHOCTBIO, C BBIPOXK/JEHUEM
Macc, TaK U € 3KCILIyaTalyel U yrHeTeHHeM 3TUX Macc. Ho 6opb6a 6b11a B TO BpeMs HEBO3-
MO)XHa, W60 BO TrJlaBe yrJja CTApOM KHU3HHU CTOslJla COGCTBEHHOCThb, KOTOPOW BCe
NPHUHOCUJIOCH B JKEPTBY, W JIMLIb IIPH HALIEM CTPOe, B mposeTapckor CoBeTckoi Poccuy,
I/le Bce paBHbI, BO3MOXKHA IIMPOKas NPOJYKTUBHAsA 60pb0a C AeTCKON 1epeKTHUBHOCTBIO U
6ecnpusopHocThio.” Ebd,, S. 9.

247 Lunacarskij verfiigte iiber eine griindliche humanistische und naturwissenschaftlich-me-
dizinische Bildung. Schon als Gymnasiast begeisterte er sich fiir die Philosophie von
Avenarius und begab sich im Jahr 1895 nach Ziirich, um dort Philosophie und Bio-
psychologie zu studieren. Zudem belegte er an der dortigen Universitidt weitere natur-
wissenschaftliche Seminare und einen Anatomiekurs. Vgl. Stejla, Daniela (1997): ,V. V.
Tronin i A. V. Lunacarskij v Cjuriche: sud'by dvuch russkich filosofov-émigrantov.” In:
Russkaja émigracija do 1917 goda - laboratorija liberal'noj i revoljucionnoj mysli, Sankt
Petersburg, S. 128-141, hier S. 134.

248 B yeM 3akJloyaeTcsl NoHATHe JedeKTUBHOCTU? [edeKTHBHBIE, 3TO - CYOBEKTHI,
OTJIMYalolirecs: oT HopMbl. CaMoe c10Bo ,JedeKT’ — 3HAUUT XyZast CTOPOHa. [...] ITO cJI0BO
,AedEKTUBHBIN' 6pocaeTcs HapaBo U HaJieBO. Besakuil pebeHOK AedeKTUBHbBIN, U0 eCn
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Statt von Defektivitit bei Kindern zu sprechen, solle man sich an jliingeren Studien
orientieren, die zeigten, dass die schlechten Lebensbedingungen die eigentliche
Ursache der Defektivitiat seien. Lunacarskij untermauerte seine Forderung nach
einer reflektierteren Verwendung des Begriffs der Defektivitat mit dem Verweis auf

die statistischen Daten, die aus Untersuchungen an Schulkindern stammten.

Nach den an Schulen erhobenen Statistiken geht Defektivitdt im eigentlichen
Sinne des Wortes weniger mit schlechten Erbanlagen als vielmehr mit
schlechter Erndahrung und schlechten Lebensbedingungen einher, ist also
umweltabhdngig. Ein anormales Kind ist die Folge anormaler Bedingungen
und in erster Linie schlechter Erndhrung. Kinder mit einem gering
ausgepragten eigenen Willen, untererndhrt und unzufrieden mit den
gegebenen Bedingungen und ihrem Umfeld, gelten derzeit als defektiv, in
Wirklichkeit liegen sie in ihrer durchschnittlichen Entwicklung oft oberhalb
der Norm. Sobald sich die Bedingungen andern, ist von Defektivitit bei diesen
Kindern keine Spur.249

Diese Akzentuierung der Umweltkomponente und Abwendung von den Konzepten,
die auf dem biologischen Determinismus basieren, war in dieser Zeit kein Novum.
An Stirke gewann diese Aussage jedoch dadurch, dass sie von einem hohen
Parteifunktionar auf dem Kongress ausgesprochen und damit als offizielle Doktrin
in ihrer Legitimitat bestatigt wurde. Im Folgenden sollte diese Grundhaltung sowohl
fir die Wissenschaft vom Kind als auch fiir die Institutionalisierung der sowjeti-
schen Kinderpolitik von entscheidender Bedeutung sein. Gehérten die ,moralisch
defektiven’ Kinder bis dahin in den Kompetenzbereich der drei Kommissariate -

also des Narkomzdrav, des Narkomjust und des Narkompros -, machte Lunacarskij

celiuac MpOUCXOJUT o06lIecTBEHHass 60pbba, TO pebeHOK 06JaJlaeT BCEMH 4YepTaMU
ZedeKTUBHOCTH B3POCJIOT0, pe6eHOK Ha OJHOM YPOBHE CO CJ1a60YMHBIM M 6€3BOJIbHBIM
B3pocsbiM.” Redakcija Bjuro Mediko-Pedagogi¢eskoj konsul’tacii, S. 12.

249 CTaTUCTHMKA UWIKOJbHOW JlepeKTUBHOCTHM NpPU3HAeT, 4TO JepeKTHBHOCTb B
COOGCTBEHHOM CMBbICJIE 3TOr0 CJ0Ba HJET pyka 00 pYKy He CTOJbKO C AypHOU
HaCJIeICTBEHHOCTBIO, CKOJIBKO C AYPHBIM MUTAHUEM, IIJIOXUMH KUJIULHBIMH YCJIOBUIMUY,
T. €. 3aBUCUT OT cpe/ibl. HeHOpMasibHbIHA peGeHOK - pe3yJbTaT UCKJIIYUTENbHO HEHOP-
MaJIbHBIX YCJOBHUM M TJIaBHBIM 00pa3oM NMUTaHUA. JleTH ¢ NOHMKEeHHOM CO3HaTeJIbHOU
BOJIel, HeZJOKOPMJIEHHbIE, Hey/I0BJIeTBOPEHHbIE OKPY>KaIOLMMHU yCI0BUSMH, B HACTOsI1lee
BpeMs, epeKTHUBHbBIE, B IeNCTBUTEJBHOCTH UX Pa3BUTHE YMepeHHOe, ObIBaeT 3a4acCTyIo
BbllIle HOPMBI. I3MeHSAI0TCS YCJI0BUS - U OT 1ePEKTUBHOCTH JIaHHBIX JleTel HE OCTAeTCs U
caepa.“ Ebd, S. 12f.
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in seiner Funktion als Volkskommissar fiir Bildung den Vorschlag, die vernach-
lassigten Kinder zu dekriminalisieren und als prinzipiell normal zu betrachten. Die
richtige Erziehung und Bildung, zusammen mit verbesserten Lebensbedingungen,
sollten diejenigen bisher vernachlassigten Kinder, die als defektiv galten, wieder
gesunden lassen. Dabei sollten diese Kinder ausschlief3lich unter die Obhut seiner

Behorde, des Narkompros gestellt werden.

Alle Formen von Defektivitat, mit Ausnahme von Kranken, die derzeit unter
die Zustandigkeit des Volkskommissariats fiir Gesundheit fallen, sollten in den
Kompetenzbereich des Volkskommissariats fiir Volksbildung iibergehen. Die
Arbeit sollte eng mit dem offentlichen Programm der Volkserziehung
verkniipft sein, denn Defektivitat bei Kindern ist entweder auf Krankheit oder
Vernachldssigung zuriickzufiihren.250

Die Verschiebung der Zustandigkeiten von rechtlichen und medizinischen zu pada-
gogischen Institutionen, fiir die Lunacarskij pladierte, war jedoch sehr umstritten.
Die sogenannten ,defektiven’ Kinder waren nicht nur Objekt der Fiirsorge und

Forschung, sondern brachten den beteiligten Akteuren auch finanzielle Vorteile ein.

Auch Vladislav Kas¢enko beklagte die Uneinigkeit zwischen den drei fiir die Frage
der kindlichen Defektivitat zustandigen Volkskommissariaten. Diese Zerrissenheit
behinderte nach seiner Auffassung die Implementierung geeigneter Gegenmaf3-

nahmen sowohl in den grofden Stddten als auch in der Provinz:

Bei der Ermittlung der Ursachen von Defektivitit und der Entwicklung von
Mafdnahmen zu ihrer Bekdmpfung riickt eine weitere entscheidende Frage in
den Vordergrund: Wie konnen die Dinge zentral und vor Ort so organisiert
werden, dass sich die Arbeit produktiver und zielfiihrender gestalten lasst. [...]
Es ist unabdingbar, dass das Verhaltnis der drei Kommissariate Narkompros,
Narkomjust und Narkomzdrav richtig geregelt wird, da sie die Bekdmpfung
der Defektivitdt, um die sie sich in der Vergangenheit wenig gekiimmert haben,
an sich zu reifden versuchen. Die Fiirsorge fiir defektive Kinder ist zwischen

250, Bcsa nedpeKTHBHOCTD, 32 HCKJIKYEHHEM OO0JIbHBIX, MOJJIeXalluxX BeJeHur Hapkom-
3/lpaBa, JIOJDKHA OBITb cocpegoTodyeHa B Hapkommpoce. PaGoTa mo/pKHA UTTH TECHO
CBsI3aHHOMU C 061IecTBeHHOM nporpamMmoit Hapoanoro [IpocBelieHus, Tak Kak Bcd Jedek-
THUBHOCTb pacnajiaeTcst Ha 60JbHBIX JleTel U leTel 3abpomeHHbIx.“ Ebd., S. 10.
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diesen drei Kommissariaten aufgeteilt, und solange die Zustandigkeits-
bereiche nicht genau festgelegt sind, bleibt die Koordination schwierig.251

Der Konflikt zwischen den verschiedenen Interessensgruppen entwickelte sich zum
grofden Teil aus der lockeren Definition des Begriffs der ,Defektivitat’ und seiner
relativ beliebigen Anwendung nicht nur im 6ffentlichen Diskurs, sondern auch unter
Experten. Zudem waren die Beurteilungskriterien fiir eine Normabweichung sehr
vage formuliert. Kas¢enko bezeichnete aufierdem die schlechte Ausbildung der
,Defektologen’ als den eigentlichen wunden Punkt, der die Umsetzung der
Mafésnahmen des Kinderschutzes behindere. Nur in manchen Grofdstidten
existierten Ausbildungsstitten, welche Psychologen, Kinderarzte, Heilpadagogen
und Padologen auf einen professionellen Umgang mit der ,Defektivitat’
vorbereiteten. In der Provinz dagegen fehlte es sowohl an Experten als auch an
Bildungsinstitutionen mit einer derartigen Expertise. Die mangelhafte
Professionalisierung auf dem Gebiet der ,defektiven Kindheit' fiihrte dazu, dass
defektive Kinder nur sehr unspezifisch behandelt wurden. Daher schlug Kas¢enko
vor, das Konzept der ,Defektivitit’ des Kindes, insbesondere der ,moralischen
Defektivitat’ zu iberdenken und zwischen den bislang pauschal als defektiv
bezeichneten Kindern zu differenzieren, um ihnen eine ihrer jeweiligen

Symptomatik entsprechende Erziehung anbieten zu konnen.252

Der Psychologe Konstantin Kornilov (1879-1957), der seit 1914 am Psycho-
logischen Institut der Moskauer Universitait als Privatdozent lehrte, versuchte die
praktischen mit den theoretischen Problemen der Kinderforschung auf dem
Kongress zu verbinden. Aus Kornilovs Sicht sollten padologische Methoden der

Untersuchung von Kleinkindern eine breitere Anwendung unter den Kinderarzten

251 YcTaHaB/MBasl NPUYUHBI JleeKTUBHOCTU U BbipabaThbiBasi Mepbl 0OpbObI C HeW,
BCILJIBIBAET Ha 04epe/ib U JIpYroy, KpailHe BaXKHbIA BONPOC, 3TO — KaK HaJaJUThb JieJio B
LIeHTpPe U Ha MecTax, YToObl paboTa MPOM3BOJAWIACH MPOJYKTHBHEE U yCIeIlHee. [...]
HeobxofuMo  yperyivpoBaTb HpaBUJIbHble B3aUMOOTHOIIEHUS MEXAy TpeMs
Komuccapuaramu: Hapkomnpocom, HapkomiocTom 1 HapkoM3jpaBoM, pa3iupamoLMMH Ha
4acTH JEeTCKY JePeKTUBHOCTb, 0 KOTOPOW paHblle UM ObLIO Maso Jesna. 3a6oTa o
fepeKTHUBHBIX JeTAX JeJUTCA MexAy 3TUMU TpeMs KoMuccapuaTaMu, U IoKa He OyAyT
TOYHO YCTAHOBJIEHbl TPAaHMUIbl UX KOMIIETEHIIUM, [0 TeX INOp TPYJHO YCTAaHOBHUTb
corJsiacoBaHHocth.” Ebd,, S. 16.

252 Ebd., S. 17.
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finden. Die Erziehung eines konkreten Kindes betreffende Empfehlungen sollten
stets anhand dieser Untersuchungen erarbeitet werden. Zudem forderte er die
politisch und wissenschaftlich Verantwortlichen auf, mehr in die experimentell-
empirische Arbeit und in den Ausbau der padologischen Zentren und Laboratorien
zu investieren und fundierte padagogische und padologische Theorien zu Fragen
der kindlichen Defektivitat zu formulieren. Diese Zentren sollten zu Orten der
wissenschaftlich gesicherten Information fiir praktisch arbeitende Pddagogen
werden. Zum anderen sollten die Padologen den Padagogen ihre Erkenntnisse in
Form von Lehrbiichern und methodischen Arbeitsanleitungen zuganglich machen.
In solchen Reden und politischen Programmen wurden nicht nur die Schwerpunkte
der praktischen Arbeit, sondern auch die Ziele der theoretischen Padologie

definiert.

Im Herbst 1921 fanden in Moskau zwei weitere Konferenzen statt, die dank ihrer
Themenschwerpunkte und der Zusammensetzung der Teilnehmenden zu bedeu-
tenden Foren nicht nur fiir die ,Defektologie’, sondern auch fiir die Kinderforschung
im weiteren Sinne wurden. Sowohl auf der Zweiten Konferenz zur Bekdmpfung der
kindlichen Defektivitidt (30.09.-08.10.) als auch auf dem Dritten Allrussischen
Kongress fiir Gesundheitsschutz der Kinder (26.09.-05.10.) diskutierten die
Teilnehmer die Moglichkeiten einer Wiederaufnahme der Kinderforschung und der

Padologie in Sowjetrussland.

Auf der Zweiten Konferenz zur Bekdmpfung der Defektivitdt (1921) wurden Fragen
der Sexualerziehung und -aufkldrung besprochen und neue Vorschlige zur
Klassifizierung kindlicher Defektivitit und zur Verfeinerung der Methoden der
psychologischen Untersuchung ,moralisch defektiver Kinder gemacht. In mehreren
Vortragen diskutierten Psychiater und Psychologen aktuelle Probleme und Maf3-
nahmen zur Bekdmpfung der kindlichen Defektivitat. Auf dem parallel stattfinden
Gesundheitskongress besprachen die Teilnehmenden Perspektiven der Entwicklung

der Padologie und der Kinderpsychologie, definierten aktuelle Forschungsthemen
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und -aufgaben fiir beide Richtungen der Kinderforschung und besprachen Maéglich-
keiten eines Ausbaus des Netzes der padologischen Forschungs- und Ausbildungs-

institute.253

Die entscheidende Wende in der Diskussion iiber die kindliche Defektivitat erfolgte
im Jahr 1924. Auf dem Ersten Moskauer Kongress zur Bekdmpfung der Obdach-
losigkeit (I Moskovskij s”ezd po bor’be s besprizornostju) Kkritisierten die zwei
fiihrenden Padologen Aron Zalkind (1888-1936) und Pavel Blonskij (1884-1941)
die Theorie der ,moralischen Defektivitit“ als unbegriindet. Der Psychiater Aron
Zalkind behauptete, dass das abweichende Verhalten vieler obdachloser Kinder auf
eine psychische Traumatisierung zurtckzufiihren sei, die jedoch nicht mit einer
qualitativen Veranderung der Funktionen des Nervensystems verbunden sei.25*
Pavel Blonskij, der als Professor fiir Padagogik an der Akademie fiir kommunistische
Erziehung (Akademija kommunisticeskogo vospitanija) tatig war, verwies dagegen
auf die Erziehungsdefizite obdachloser und vernachlassigter Kinder, die sich
deswegen nur schwer in das Kinderkollektiv integrieren konnten. Er vertrat den
Standpunkt, dass es keine ,eingeborenen moralischen Gefiihle“ gebe und die
veraltete Theorie der ,moralischen Defektivitdt“ deshalb vollig haltlos sei.255 Zur
Fortsetzung dieser Diskussion kam es im November desselben Jahres auf dem
Zweiten Allrussischen Kongress zur Bekdmpfung der sozial-rechtlichen Probleme des
Kinderschutzes (1l Vserossijskij s”zd social’no-pravovoj ochrany nesoversennoletnich).
Dort wurde die Theorie der ,moralischen Defektivitat“ als unhaltbar verworfen und
als zur Losung des Problems der Integration der schwererziehbaren Jugendlichen
in den Prozess des kommunistischen Aufbaus nicht geeignet bezeichnet. Im
Beschluss des Kongresses hiefd es dann, dass eine Aufteilung der Kinder in

,hormale“ und ,moralisch defektive“ nicht dem Geist der kommunistischen

253 Vgl. Paramonova, AnZela (2010): Otkrytie detstva v Rossii: razvitie naucnogo znanija o
rebenke v istorii oteCestvennoj psichologii konca XIX-nacala XX vv., Ischewsk, S. 64.

254 Gorelova Larisa E.; Selkova Vera N. (2021): ,VKklad vradej-psichiatrov v preodolenie
detskoj besprizornosti v Moskve v 20-e gg.“ In: Voprosy sovremennoj pediatrii, 20 (3), S. 188-
194, hier S. 190.

255 Vgl. Ebd. Eine erweiterte Version des Vortrages erschien 1923 in der Zeitschrift Na
putjach k novoj $kole, hier zit. nach Blonskij, Pavel P. (2000):,,0 tak nazyvaemoj moral’noj
defektivnosti [1923].“ Antologija gumannoj pedagogiki. Blonskij, hrsg. v. Ljubov’ I.
Bogomolova, Moskau, S. 88-103.
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Padagogik entspreche und fortan zu unterlassen sei.?5¢ Die Abschaffung der
Kategorie der ,moralischen Defektivitat” brachte einerseits eine Entlastung der
gnadenlos tiberfiillten Einrichtungen fiir junge Kriminelle und Obdachlose mit sich.
Zum anderen verbuchten die Psychiater das Verbot als eindeutigen Fortschritt fiir
sich selbst und fiir die Kinder. Nach Auskunft des Psychiaters Nikolaj Ivanovi¢
Ozereckij (1893-1955) kam es danach zu viel umfassenderen Untersuchungen der
verhaltensauffilligen Kinder, was ,zu einer genaueren Differenzialdiagnose
kindlicher Anomalien” fiihrte, ,die bis dahin unter dem weit verbreiteten Begriff

,;moralisch defektiv' zusammengefasst wurden“.257

Fur die Durchfiihrung solcher ,Differenzialdiagnosen” benétigte man jedoch ein
hohes Mafs an kinderarztlicher und -psychologischer Expertise. Die dringende
Forderung nach einer Fortsetzung und nach einer Fortentwicklung der
padologischen Arbeit erfolgte also nicht nur auf Wunsch der Eliten, die den ,Neuen
Menschen” schaffen wollten, sondern auch aus einem praktischen Handlungsbedarf
heraus. In der padologischen Bewegung versammelten sich nun diejenigen
Experten, die bereit waren, die schwierige Lage der Kinder in der Sowjetunion mit
Hilfe der Wissenschaft und institutioneller Reformen zu verbessern. Und so bildeten
die neu organisierten Strukturen der Gesundheitsfiirsorge und der Volksbildung

fortan die Plattform der padologischen Arbeit.

I11.1.2. Die padologische Plattform 1: Die Medizin

Die breite Bevolkerung hatte im vorrevolutiondren Russland kaum Zugang zu
medizinischer Versorgung. Dem Medizinhistoriker John F. Hutchinson zufolge war

Russland zu Beginn des 20. Jahrhunderts ,,an extremely unhealthy place in which to

256 Gorelova ,,Vklad vracej-psichiatrov®, S. 191.

257,k 6oJiee TOYHOU U PepeHIUaTbHON AUAarHOCTHKE JeTCKUX aHOMaJIMH, KOTOpbIe /10
3TOTO0 MOMEHTA MNOKPBIBAJKUCh IIUPOKO PACIPOCTPAaHEHHBIM TEPMHUHOM ,MOPAJIbHO-
nebexktuBHbIi’.“ Ozereckij, Nikolaj I. (1926): ,K voprosu o profkonsul’tacii i proforientacii
v mestach zakljuCenija dlja nesoverSennoletnich pravonarusitelej.“ In: Prestupnik i
prestupnost’. Sbornik 1. Moskovskij kabinet po izuceniju li¢nosti prestupnika i prestupnosti,
Moskau, S. 49-58.
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live“, eine Feststellung, die insbesondere fiir Gebiete mit grofier Bevdlkerungs-
dichte, also auf die europaischen Teile Russlands zutraf.258 Die fehlende bzw. die
sehr diirftige medizinische Infrastruktur war ursachlich dafiir, dass sich Epidemien
in weiten Gebieten Russlands sehr schnell verbreiteten, ohne dass Gegen-
mafdinahmen getroffen werden konnten. Die Kindersterblichkeit in Russland war
wesentlich hoher als in den anderen europdischen Landern; sie betrug bei
Neugeborenen ca. 28 Prozent, wobei in manchen Regionen die Sterberaten bei
Kleinkindern fast 40 Prozent erreichte.2>° Medizinische Fiirsorge fiir Kleinkinder
gab es nur auf der Ebene privater Initiativen, welche meistens nur in grofieren
Stadten anzutreffen waren. Auf dem Land und in der Peripherie waren
Einrichtungen fiir Vorschulkinder eine Seltenheit. Lediglich im Sommer wurden in
manchen Dorfern Kinderkrippen betrieben, um die Erwachsenen bei der Feldarbeit

Zu entlasten.260

Nach der Revolution rief Aleksandra Kollontai (1872-1952), damals Vorsitzende
des Volkskommissariats fiir staatliche Flirsorge (Narkomat gosudarstvennogo
prizrenija), eine Organisation ins Leben, welche Miitter in allen Fragen der
Kinderfiirsorge unterstiitzen sollte. Die Arztin Vera Pavlovna Lebedeva (1881-
1968) iibernahm im Januar 1918 die Leitung der neugegriindeten Abteilung zum
Schutz der Mutterschaft und des Kleinkindes (OMM: Otdel ochrany Materinstva i
Mladencestva). Am 11. Juli 1918 wurde die OMM in Abteilung zum Schutz der
Gesundheit von Kindern und Jugendlichen (OZD i P, auch OzdravDet: Ochrana
Zdorov’ja Detej i Podrostkov) umbenannt. Letztere wurde in die Struktur des 1918
gegriindeten Volkskommissariats fiir Gesundheitswesen (Narkomzdrav) eingebaut.261

Neben OMM und OzdravDet wurden einige Kleinkindereinrichtungen geschaffen,

258 Hutchinson, John F. (1990): Politics and Public Health in Revolutionary Russia, 1890-1918,
Baltimore, London, S. 1.

259 Vgl. Kelly, Catriona (2007): Children’s World: Growing Up in Russia, 1890-1991, Lancaster,
S. 294f.

260 Im Jahr 1914 gab es in ganz Russland nur rund 550 Kinderkrippenplatze. Vgl. Stanovlenie
i razvitie zdravoochranenija v pervye gody sovetskoj vlasti 1917-1924 gg. (1966): Shornik
dokumentov i materialov, Moskau, S. 8.

261 Dekret Soveta Narodnych Kommissarovn RSFSR o Narodnom komissariate
zdravoochranenija RSFSR (PoloZenie) [18.07.1918].“ In: Stanopvleine i razvitie
zdravoochranenija, S. 92-94, hier S. 93.
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welche die Entlastung der Frauen von der Kinderbetreuung und ihre Mobilisierung

fiir den Aufbau der Sowjetunion sicherstellen sollten.

Fiir den Schutz der Kinder im Schulalter wurden weitere Organisationen geschaffen,
die gleichfalls entweder dem Volkskommissariat fiir Gesundheitswesen
(Narkomzdrav) oder dem Volkskommissariat fiir Volksbildung (Narkompros)
unterstellt wurden. 1917 eroffnete das Narkompros die Abteilung fiir schulische
Hygiene, welche die Kontrolle iiber den hygienischen Zustand der Schulen
gewahrleisten und die Arbeit der Schuldrzte regulieren sollte. Im Jahr 1919 wurde
zudem vom Narkompros ein Kinderschutzrat (Sovet ochrany zdorov’ja detej)
gebildet, der unter anderem auch die Funktion des Gesundheitsschutzes
tibernahm.262 Somit waren die Aufgaben des Kinderschutzes zwischen beiden
Kommissariaten aufgeteilt. Das Fehlen einer klaren Regelung ist insbesondere fir
die sogenannten ,moralisch defektiven“ Kinder nachteilig gewesen: Deren
Einweisung in eine Einrichtung der Gesundheitsfirsorge oder in eine
Umerziehungsanstalt oblag einzig und allein der Entscheidung einer Kommission
fiir Minderjahrige.263 Die Zusammensetzung einer solcher Kommission wurde nicht
genau definiert und konnte zwischen den Grofdstadten und ihrer Peripherie wegen
der unterschiedlichen Personalausstattung betrachtlich differieren. 1921 wurden

die Zustandigkeiten zwischen den beiden Volkskommissariaten per Dekret geregelt:

262, Postanovlenie Soveta Narodnych Komissarov RSFSR ob ucrezhdenii Soveta zascity detej
[04.01.1919].“ In: Stanovleine i razvitie zdravoochranenija, S. 141-142.

263 BocUTaHUE MOPa/bHO-ePEeKTUBHBIX HECOBEPIIEHHOJIETHUX IPOU3BOJUTCS B
COOTBETCTBYIOLIMX yupexJeHusx Hapoaneix KomuccapuatoB IlpocBelieHuss HIu
3/ paBOOXpaHeHUs (HabsromaTeIbHO-pacHpe/ie/IMTelbHbIe MYHKTHI, Jieue6HOo-
BOCIHUTATEJbHbIE KOJIOHUHU U T. I1.). HecoBepiieHHOJIeTHHE, 06BHHSEMbI€e B 0011leCTBEHHO-
ONMACHBIX JEeHCTBUAX, HANPABJATCA B Te WIM JApyrue ydpexzaeHus HapoaHbix
KomuccapuaTtoB IlpocBeuienusi uin 34paBOOXpaHeHHs, 110 ONpeJeIeHUI0 KOMHUCCUH O
HecoBepuleHHosieTHUX. ,Die Erziehung moralisch defektiver Minderjahriger erfolgt in den
entsprechenden  Einrichtungen der Volkskommissariate fiir Bildungs- oder
Gesundheitswesen (Beobachtungs- und Verteilungszentren, Behandlungs- und
Erziehungskolonien usw.). Jugendliche, die einer antisozialen Tat beschuldigt werden,
werden in die eine oder andere Einrichtung des Volkskommissariats fiir Bildungs- oder
Gesundheitswesen eingewiesen, die von der Kommission fiir Minderjdhrige bestimmt
wird.“ ,Postanovlenie Soveta Narodnych Komissarov. O soglasovanii funkcij Narodnych
Komissariatov Prosvescenija i Zdravoochranenija v dele vospitanija i ochrany zdorov’ja
defektivnych detej.” In: Sobranie uzakonenij i rasporjaZenij pravitel’stva za 1919 g., hrsg. v.
Upravlenie delami Sovnarkoma SSSR, Moskau, 1943, S. 807.
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Alle medizinischen Aufgaben des Kinderschutzes wurden dem Narkomzdrav
zugeteilt, der Narkompros sollte mit den Aufgaben des Schulwesens betraut
werden.264 Die Zusammenarbeit von medizinischen und padagogischen
Einrichtungen blieb allerdings im Rahmen der Aufgaben des Kinderschutzrates

weiterhin erhalten.

Evgenij Petrovi¢ Radin (1872-1939), studierter Psychiater und Schularzt, arbeitete
seit 1917 als medizinischer Referent im Narkompros und iibernahm 1918 die
Leitung der Abteilung fiir schulische Hygiene. Seit Beginn seiner Tatigkeit flr das
Kommissariat fiir Bildung bemiihte er sich um die institutionelle Starkung der
Kooperation zwischen Pidagogen und Arzten und bezeichnete sich selbst als
Padologen. Als Leiter der Abteilung fir schulische Hygiene des Narkompros
behauptete er gegen Ende der 1920er-Jahre, dass die Geschichte des
Kinderschutzrates und der sowjetischen Pddologie einen gemeinsamen Ursprung
habe.265 Seine eigene Berufslaufbahn stellte er als modellhaft und als in beiden
Institutionen der Kinderfiirsorge - der Schule und der (Kinder-)Klinik - verankert

dar:

Die Abteilung fiir die Gesundheit von Kindern und Jugendlichen, die vor der
Grindung des  Volkskommissariats fiir = Gesundheit aus dem
Volkskommissariat fiir Volksbildung hervorging und Abteilung fiir Schule und
Gesundheit hief3, beschreibt in der ersten ideologischen Darstellung ihrer
Tatigkeit einen von ihr ins Leben gerufenen neuen Typus des Arbeiters - den
Bio-Sozio-Padologen: ,Den Schulmediziner, der nur anthropometrische
Messungen des Gewichts, der Grofde und des Brustumfangs der Kinder
vornimmt, muss ein psychologisch geschulter Arzt und Padagoge ersetzen, der
sich mit der Psyche des Kindes auskennt, die geistige und korperliche
Entwicklung des Kindes beobachtet und kontrolliert und fiir die partiell oder
voriibergehend defektiven Kinder zustandig ist.” 266

264 Vgl. ,Dekret Soveta Narodnych Komissarov. PoloZenie ob ochrane zdorov'ja podrostkov
i detej RSFSR [15.09.1921].“ In: Sobranie uzakonenij i rasporjaZenij pravitel'stva za 1921 g.,
hrsg. v. Upravlenie delami Sovnarkoma SSSR, Moskau, 1944, S. 817-819.

265 Uctopust neposiorud B PCOCP — uctopus 03gpasaera.” Radin, Evgenij P. (1929):
»Vvedenie. Zadaci OZD i P v svjazi s pjatiletnim planom.” In: Ders. (Hg.): Spravocnik dlja
vraclej po ochrane zdorov'ja detej i podrostkov, Moskva, S. 5-10, hier S. 5.

266, 3apoauBuiick B Hejpax HKllpoca, a0 o6pa3oBanuss HK3apaBa u Hocs Ha3BaHue
llIkosnbHO-caHuTapHoro OTxesna, O3paBAeT B NEPBOM HJEO0JOIMYECKOM OCBELIEHUU
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Dieser neuartige Spezialist, dessen Funktionen Radin mit dem Kompositum ,Bio-
sozio-Padologe’ umschreibt, sollte dazu imstande sein, in der Schule als
Universalexperte zur Evaluierung der kindlichen Entwicklung zu fungieren, und den
inkompetenten Schularzt verdrdangen, aber auch eine ,leitende” Rolle im Kontext

der Rehabilitierung ,defektiver Kinder” iibernehmen.

Eine solche Offnung der frithsowjetischen Schule fiir die medizin-pddagogische
Expertise war in der Tat vorhanden, wobei an den einzelnen Schulen des Landes
kaum neue Stellen fiir Padologen geschaffen wurden. Zum einen waren es finanzielle
Griinde, die eine flachendeckende Einstellung von Padologen an diesen Schulen
verhinderten. Zum anderen mangelte es an ausgebildeten Experten, die diese Rolle
hatten ilbernehmen konnen. Eine Ausbildung zum Padologen war vor der
Revolution nur ansatzweise moglich, und wer das aufwandige Studium erfolgreich
absolviert hatte, konnte kaum auf eine Beschaftigung hoffen. Deshalb eréffnete der
Enthusiasmus der roten Regierung gegeniiber der Kinderforschung neue
Perspektiven flir diesen Beruf. Bereits 1919 sollten an der Psychoneurologischen
Akademie in Petrograd medizinische Pddologiekurse angeboten werden, was
allerdings in diesem turbulenten Jahr noch nicht realisiert werden konnte.
Tatsachlich angeboten wurden die Kurse erst Anfang 1921, also zwei Jahre spater.
Dabei traten die folgenden Lehrstiihle der Akademie mit je eigenen Kursen an: die
experimentelle Biologie, die Reflexologie und die Tier-Reflexologie (zoo-
refleksologija), die Psychophysiologie und die Anatomie des Nervensystems
inklusive der Psychopathologie, die allgemeine Psychophysiologie, die
Anthropologie, die allgemeine, die individuelle und die Kinderpsychologie, die
Anatomie und die Physiologie des kindlichen Kérpers. Aufserdem vertreten waren

die Lehrstiihle fiir allgemeine und fiir experimentelle Padagogik sowie fiir

CBOEH [1eTeJIbHOCTH TaK XapaKTepU3yeT BIEepBble BbI3BAaHHBIA UM K KM3HU HOBBIM THII
paboTHHKaA - GUO-couuo-nefosora: lllkosbHOro Bpauya-YMHOBHUKA, PETUCTPUPYIOILETO
TOJIbKO AHTPOINOMETPHUYECKHE H3MEPEHHUS Beca, POCTa U OKPYKHOCTHU TPYAU [eTew,
JI0JDKEH 3aMeHUTb Bpay-NeJaror ¢ NCUX0JI0rM4eckoi MoJAroToBKOM, C 3HAaHUEM JIeTCKON
JyLIHM, BBICTYNAIOLUIMKA U B pOJIM HabJII0aTesIs, U B POJIM KOHTPOJIUPYIOLLEH CUXUYecKoe
u dusnyeckoe pasBUTHe peGeHKAa M PYKOBOJALEH MO OTHOIIEHUIO K YAaCTUYHO WJIU
BpeMeHHO JebeKTUBHBIM AeTAM.“ Radin, 1923, S. 6-7. Interessant ist, dass die Defektivitat
nicht mehr als permanentes Merkmal, sondern ein temporares Ereignis im Leben eines
Kindes wurde.
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medizinische Padagogik. Die Kurse sollten eine professionelle Ausbildung kiinftiger
»Wissenschaftler im Feld der Padologie, der Reflexologie und Psychologie
[gewahrleisten] sowie der praktizierenden Experten in Fragen der
Kindheitsuntersuchung®.267 Das Studium wurde als Aufbaustudium fiir Mediziner
konzipiert und sollte 1 bis 2 Jahre dauern. Im Jahr 1923 wurden die Kurse in das
Angebot des Pddagogischen Instituts fiir soziale Bildung und Erforschung des
normalen und defektiven Kindes (Pedagogicheskogo instituta social’nogo vospitanija
i izuchenija normal’nogo i defektivnogo rebenka) integriert, das der Psychoneuro-
logischen Akademie unterstand. Der Schwerpunkt der Ausbildung im Bereich der
Pddologischen Kurse lag auf der praktischen Arbeit, wobei die Studierenden ihre
praktischen Unterrichtsstunden in den Akademie-eigenen Einrichtungen
absolvierten.268 Dazu gehorten das Institut fiir Kinderuntersuchung (DOBI: Detskij
Obsledovatel’nyj Institut), das Institut fiir moralische Bildung (Institut moral’nogo
vospitanija), die Zentrale Hilfsschule fiir geistig Behinderte (Central’naja
vspomogatel’naja $kola dlja umstvenno otstalych), die Hilfsschule fiir defektive Kinder
(Vspomogatel’naja skola dlja defektvnych detej). Jede solcher Einrichtungen hatte
eigene Schwerpunkte: Am DOBI wurden Untersuchungen an verhaltensauffilligen
und an Kindern mit Lernschwierigkeiten durchgefiihrt. Verschiedene
Therapieangebote - von der Psychoanalyse bis zur Hypnose - sollten Kindern mit
,krankhaften Angewohnheiten, Zwangsneurosen und pathologischen Reaktionen
auf frither erlittene psychische Traumata“2¢° dort dabei helfen, diese pathologischen
Zustande zu iiberwinden.?’0 Am Institut fiir moralische Erziehung legte man den
Schwerpunkt auf die Erforschung der Ursachen von ,fehlerhaftem und sozial
inakzeptablem Verhalten“ bei Kindern und auf deren psychiatrische Behandlung.

Die Zentrale Hilfsschule und die Hilfsschule fiir defektive Kinder boten den

267 Sidorchuk, Ilia (2019): ,Pseudoscientists Training: Pedology Courses and Courses for
Educational Institutions Doctors in Petrograd (1919-1923).“ In: Advances in Social Science,
Education and Humanities Research, 273, S. 470-473, hier S. 472.

268 Vgl. Sidorchuk, ,Pseudoscientists Training“, S. 471f.

269, [c] 60JIe3BHEHHO YKOPEHUBIIMMHCS NPUBBIYKAMHU, HABSI3YMBBIMH COCTOSTHUSIMH U
NaTOJIOTUYECKUMH peaKLUsIMU Ha paHee NepeHeceHHble AylieBHble TpaBMbL“ Griboedov,
Adrian S. (1928): Na puti k prestupleniju (trudnovospituemye deti), Leningrad, S. 11.

270 Vgl. Tverdjukova, Elena D. (2021): ,Prepodavanie psichoanaliza v detskom obsledo-
vatel’nom institute vo vtoroj polovine 1920-ch godov.” In: Pedagogy & Psychology. Theory
and practice, 6 (38), S. 19-23.
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Studierenden der Kurse unter anderem eine Mdglichkeit der theoretischen Arbeit
an der Entwicklung neuer Erziehungsmethoden fiir Kinder mit unterschiedlichen
Formen der Behinderung. Dabei erwiesen sich die padologischen Kurse am
Pddagogischen Institut als sehr attraktiv: Die Zahl der Studierenden im Jahr 1923
betrug 743 Personen.2’! Viele Republiken schickten ihre Schulabsolventen zum
Studium nach Petrograd (seit 1924 Leningrad) ab. Allerdings konnten nicht alle
Abiturienten die Aufnahmepriifung in den Fachern Russische Sprache und Literatur,
Mathematik, Physik, Biologie, Sozial- und Politikkunde bestehen. Uberdies gab es
betrachtliche Bildungsunterschiede zwischen den Abiturienten, und viele von ihnen

konnten zwar praktische Erfahrungen, aber keine gute Vorbildung nachweisen.272

In den 1920er-Jahren entstanden trotz aller finanziellen Schwierigkeiten einige
weitere auf die Prophylaxe spezialisierte Einrichtungen und Sanatorien in
verschiedenen Regionen Russlands, in denen Kinder medizinisch-psychologisch
untersucht und mit diatetisch-prophylaktischen Mafdnahmen behandelt wurden.
Diese medizin-padagogischen Einrichtungen wurden zu Orten der Kooperation von
Medizinern und Pddagogen, an denen padologische Projekte und Ideen realisiert
werden konnten. In der Pddologischen Zeitschrift (Pedologiceskij Zurnal), die 1923
und 1924 unter Vladimir Bechterevs Mitwirkung in der kleinen Stadt Orel publiziert
wurde, erschienen die ersten (womdglich unvollstiandigen) Listen mit Angaben zu
solchen Kinderforschungseinrichtungen in den Regionen.273 Als Nikolaj Rybnikov
(1880-1961), der damalige Direktor des Pddologischen Instituts (Moskau), drei
Jahre spater eine Erfassung aller padologischen Institutionen des Landes
durchfiithren wollte, scheiterte er an dieser Aufgabe. Er stellte fest, dass ,das Netz

der padologischen Einrichtungen aufderordentlich grof3“ geworden war und die

271 Vgl. Dolgova, Evgenija A.; Hivinova, Daria A. (2018): ,Pedagogiceskij institut social’nogo
vospitanija i izu¢enija normal’nogo i defektivnogo rebenka V.M. Bechtereva (1921-1925):
teoretic¢eskoe i prikladnoe znacenie.” In: Psichologo-pedagogiceskie issledovanija, 10 (2), S.
1-10, hier S. 5.

272 Vgl. Ebd.

273 Siehe Redakcija ,Pedologiceskogo zurnala“ (1923): ,Adresa pedologiceskich ucrezdenij i
organizacij.“ In: Pedologiceskij Zurnal, 1, S. 108; Ders. (1924): ,Pedologiceskie ucrezdenija
SSSR.“ In: Pedologileskij Zurnal, 2, S. 97. In der erstgenannten Ausgabe sind zehn, in der
letztgenannten fiinf weitere Einrichtungen aufgelistet. U.a. in Kazan, Kostroma, Odessa,
Saratov, Baku, Leningrad, Rostov-na-Donu.
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»,padologischen Basiszellen” untereinander kaum kommunizierten.274 Deshalb
versuchte man der fehlenden Kommunikation zwischen den einzelnen
padologischen Einrichtungen des Landes durch eine bessere Koordination, die
Herausgabe der eigenen landesweiten Zeitschrift Pddologie (Pedologija) und die
Organisation gemeinsamer pdadologischer Kongresse abzuhelfen. Der erste
Pddologische Kongress fand ausgangs des Jahres 1927 in Moskau statt (27.12.1927-
04.01.1928) und versammelte aufder Pddologen deren Kollegen aus den
benachbarten Disziplinen (Physiologie, Psychologie, Padagogik usw.) sowie
Parteivertreter, die dem Kongress und der ganzen padologischen Bewegung, die
sich zusehends zu einer Graswurzelbewegung entwickelte, eine neue geregelte
Form geben sollten. Die Forderungen, die Lunacarskij am ersten Tag des Kongresses

vortrug, geben Aufschluss tiber die von der Partei erwiinschte Richtung:

Je starker die Verbindung zwischen Padologie und Padagogik sein wird, je eher
die Padologie in die padagogische Arbeit, in den padagogischen Prozess
integriert wird, desto schneller wird sie wachsen. Unser Schulsystem wird
dann zu einem richtigen Schulsystem in einem sozialistischen Land, das das
Leben nach marxistisch-wissenschaftlichen Standpunkten organisiert, wenn
es ganzlich mit wissenschaftlich geschulten Padologen versorgt ist. [...] Wir
miissen dahin kommen, dass in jedem Lehrer, im Kopf eines jeden Lehrers, ein
vielleicht kleiner, aber unverkennbarer Padologe wohnt.275

Der Einsatz der Padologie im schulischen Kontext ging nicht ohne gewisse Einbuf3en
vonstatten, wodurch sich der Ausfiihrungsmodus, die Ergebnisse, aber auch die
Zielsetzung der padologischen Untersuchungen veranderten. Abhangig von der
Konstellation der Akteure, ihrem Bildungsweg und den vorhandenen Ressourcen,

variierten die Formen der Kinderforschung, die an den einzelnen Schulen geplant

274 Etkind, Eros, S. 336.

275, YeM cuJibHee OyJleT CMbIYKa MeEXAY TIeJoJIoTHeld W IeJarorukoi, 4eM CKopee
nesoJiorus 6yZieT JomylleHa K MeJaroruyeckod paboTe, K COMPUKOCHOBEHHUIO C Tejia-
rOrMYecKUM MpPOLECcCOoM, TEM CKopee OHa OyAeT pacTu. Hama mKoJsibHasi CeTb MOXET
NpUGJU3UTBECA K JEeWCTBUTENbHO HOPMAaJbHOW LIKOJBHOW CETH B COLMAJUCTHYECKOM
MapKCHUCTCKU-HAY4YHO CTPOSIIEM CBOIO KYJIbTYPY rOCyIapCTBE, KOr/la OHa 6y/1eT HACKBO3b
NPOHUKHYTA CEThI0 JIOCTATOYHO HAYyYHO-NO/FOTOBJIEHHBIX IeA0JIOroB. [..] HaAo elle,
YTOOBI B KAXKJOM YIHUTEJIE, B MO3TY KOK/OT0 YIUTEJS KU, MOXKET ObITh, MaJIeHbKUH, HO
JIOCTaTOYHO Kpenkui meposior.” PeCatnikov A. D. (1928): ,Iz recej N. K. Krupskoj, N. L.
Bucharina, A. V. Lunacarskogo i N. A. Semasko po osnovnym voprosam pedologii.“ In: Na
putjach k novoj skole, 1, S. 9-14, hier S. 10.
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und durchgefiihrt werden konnten. Die Vielfalt der frithsowjetischen Schulformen
und die wichtigsten Phasen der Reorganisation des Schulwesens unter den
Bolschewiken sollen nun im Zusammenhang mit der Entwicklung der

Kinderforschung und deren Implementierung im Schulalltag untersucht werden.
I11.1.3. Die padologische Plattform 2: Die Schule

Die sowjetische Erziehung wurde von der Parteispitze nach der Machtiibernahme
auf verschiedenen Ebenen der Politik und Wissenschaft zum wichtigsten
Instrument der gesellschaftlichen Transformation erklart. Den sowjetischen
Padagogen fiel die ehrenhafte Aufgabe zuteil, die praktische Umsetzung der neuen
Kinderpolitik zu iibernehmen. Dabei gab es gerade in dieser friithen Phase keinen
Konsens beziiglich der grundlegenden Ziele und Theorien dieses padagogischen
Projekts. Genauso lag zu diesem Zeitpunkt kein einheitliches Konzept der
sogenannten sowjetischen Schule oder der sowjetischen Padagogik vor. Stattdessen
iiberboten sich unterschiedliche Interessengruppen und einzelne Akteure in ihrem
Eifer, verschiedene Formen der Beschulung und Erziehung von Kindern und
Jugendlichen zu entwickeln. Die Vielfalt der padagogischen Ansatze spiegelt sich in
der Diskussion um die Padologie und die Rolle des Padologen im Schulwesen wider.
Die Figur des interdisziplinar ausgebildeten Pddologen, der das Kind ,allumfassend’
begreift und die verschiedenen fiir die Entwicklung und die Sozialisation des Kindes
und damit auch fiir den Lernprozess wesentlichen Faktoren berticksichtigt, gewann

zunehmend an Bedeutung.

Das neue Wissen vom Kind fand auf verschiedenen Wegen Eingang in die Schule.
Neben den medizinisch oder psychologisch ausgebildeten Kindheitsexperten
fihlten sich auch viele Padagogen von den Versprechungen der Padologie
angesprochen und begannen, Untersuchungen an Kindern in ihre Schulpraxis zu
integrieren. Einfiihrungskurse in die Pddologie wurde seit 1922 an verschiedenen
padagogischen Hochschulen angeboten, und so konnten sich die kiinftigen

Padagogen neben ihrem reguldren Studium an den padagogischen Hochschulen
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oder in Fortbildungskursen auch ein spezifisch padologisches Wissen aneignen.276
Die so ausgebildeten Padagogen versuchten ihre neuen Kenntnisse in den
Schulalltag zu integrieren, oder aber sie eroffneten kleine Untersuchungszentren,

die als Pddologische Praxen (pedologiceskij kabinet) firmierten.

Das zunehmende Interesse der Padagogen, Psychologen und Kinderdrzte an der
Kinderforschung wurde von der Parteispitze zundchst sehr wohlwollend gesehen.
Nadezda Krupskaja (1869-1939), die Ehefrau von Vladimir Lenin (1870-1924),
gehorte zu den einflussreichsten Unterstiitzerinnen der padologischen Bewegung.
In ihrer Rolle als Leiterin der wissenschaftlich-pddagogischen Sektion des Staatlichen
Gelehrtenrates (Gosudarstvennyj Ucenyj Sovet: GUS) lud sie 1922 drei innovative
Padagogen zur Mitarbeit an den neuen Lehrplanen ein: Der Padagoge Pavel Blonskij
(1884-1941) spielte seit 1924 eine fiihrende Rolle in der frithsowjetischen
padologischen Bewegung. Viktor Sul’gin (1894-1965) und Stanislav Sackij (1878-
1934) entwickelten eigene padagogische Konzepte: Sul’gin propagierte die Idee des
,Absterbens der Schule‘ und einer vollstidndigen Verschmelzung der Schule mit dem
betrieblichen Arbeitsleben; Sackij galt als der einflussreichste Pddagoge der NOP-
Zeit. Er erarbeitete sich diesen Ruf durch die Organisation eines Netzes von
Experimentalschulen und Kinderkolonien und durch viele weitere padagogische

Projekte an zahlreichen Dorfschulen.

Wahrend NadeZzda Krupskaja und Anatolij Lunacarskij im Bereich der
Bildungspolitik in Fiihrungspositionen aufriickten, formulierten Blonskij, Sulgin
und Sackij konkrete Schritte und Programme fiir das Bildungssystem. Pavel Blonskij
machte sich besonders verdient auf dem Gebiet der Popularisierung der Padologie
unter Lehrern und Studierenden der Padagogik. Obwohl er selbst sich erst seit 1924
als Padologen zu bezeichnen begann, enthielten seine fritheren padagogischen
Arbeiten viele Elemente dessen, was er spater zu einem eigenen Konzept der

Padologie ausbaute.

276 Zu der Vielzahl der Studienangebote fiir Piddologieinteressierte siehe Etkind, Alexander
(1996): Eros des Unméglichen. Die Geschichte der Psychoanalyse in Rufsland, Leipzig, S. 335.
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Blonskij verband die padagogischen Theorien seiner Zeit mit den jlingsten
Entdeckungen auf dem Gebiet der medizinisch-biologischen Kinderforschung und
formulierte als erster sowjetischer Pddagoge eine ,einigermafien abgerundete
padagogische Theorie“.2’7 Er erkldrte das Prinzip des ,Pddozentrismus‘ zu einem
Schwerpunkt der marxistischen Schule. Mit dem Begriff ,Padozentrismus’
bezeichnete man damals die ,Pddagogik vom Kinde aus’, ein pddagogisches Konzept,
welches das Kind mit seinen Interessen und Besonderheiten ins Zentrum der
padagogischen Arbeit stellte. Dieses padagogische Modell stammte zwar aus
europaischen Reformkreisen und wurde zum Kern vieler bekannter padagogischer
Theorien damaliger Zeit, jedoch behaupteten sowjetische Pddagogen, dass der
sozialistische Staat die besten Voraussetzungen fiir die Realisierung des Prinzips

des ,Padozentrismus‘ biete.278

Blonskijs 1919 veroffentlichtes Buch Die Arbeitsschule (Trudovaja skola) und seine
Arbeit im GUS sicherten ihm den Ruf eines fiihrenden marxistischen Padagogen. Die
wissenschaftlich-pddagogische Sektion des GUS arbeitete 1923 /24 neue Lehrplane
aus, die von den ortlichen Abteilungen des Narkompros (ONO: Otdel Narodnogo
Obrazovanija und GUBONO: Gubernskij Otdel Narodnogo Obrazovanija) in
Abhangigkeit von der vor Ort jeweils dominierenden Produktionsweise - schwere
Industrie oder Landwirtschaft — den regionalen Erfordernissen angepasst werden
mussten. Die Lehrpliane des GUS wurden in Ubereinstimmung mit dem Konzept der
Einheitlichen Arbeitsschule (Edinaja Trudovaja Skola) - so auch der Titel des Buches
von Pavel Blonskij - entwickelt.2’° Die Fortentwicklung der Idee der Arbeitsschule
fihrte schliefllich zur Entstehung der Theorie des ,LAbsterbens der Schule’

(Sul’'gin).280 Diese experimentelle Schulform wurde in der Tat von manchen

277 Anweiler, Oskar (1978): Geschichte der Schule und Pddagogik in Russland vom Ende des
Zarenreiches bis zum Beginn der Stalin-Ara, Berlin, S. 177.

278 Zur Kritik am Padozentrismus siehe Fallace, Thomas (2015): ,The Savage Origins of
Child-Centered Pedagogy, 1871-1913.“ In: American Educational Research Journal, 52(1), S.
73-103.

279 Vgl. Blonskij, Pavel P. (1925): Novye programmy GUSa i ucitel’, Moskau, S. 9.

280 Der Bildungshistoriker Oskar Anweiler hat darauf hingewiesen, dass solche
Schulmodelle ,gegen Ende des 19. Jahrhunderts zum Gemeingut des europdischen und
russischen Sozialismus und Anarchismus geworden“ waren. Anweiler, Geschichte der
Schule, Berlin, S. 77.
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Padagogen ausprobiert, erwies sich aber als wenig praktikabel. 1931, als die
Padologie bereits an Ansehen zu verlieren begann, wurde dieses Schulmodell als
Bestandteil des padologischen Projekts identifiziert und neben weiteren

Experimenten im Bildungswesen scharfer Kritik unterzogen.

Die Anpassung neuer Lehrpldane an die ortlichen Gegebenheiten wurde zu einer
grofden Herausforderung fiir die lokalen Schulen. Ein grof3es Problem bestand darin,
dass dieselben Lehrpldne an sehr unterschiedliche Schultypen versandt wurden. In
den 1920er-Jahren erlaubte das foderative System den territorialen Einheiten die
freie Wahl des bevorzugten Schultyps. Selbst innerhalb der RSFSR (Russische
Sozialistische Foderative Sowjetrepublik) verfligten die kleineren Autonomen
Republiken tiber eigene Volkskommissariate mit begrenzten Befugnissen, was zur

weiteren Differenzierung der Schularten fiihrte.281

Die Freiheit bei der Wahl der Schulorganisation begiinstigte die Entstehung von
Experimentalschulen und -klassen sowie von Kinderheimen. Manche Schulen
entschieden sich fir eine systematische Anwendung von psychologischen und
Intelligenztests, manche spezialisierten sich auf die Psychoanalyse, andere
wiederum integrierten padologisches Wissen in die Schulpraxis. Keine dieser
Formen schulischer Praxis war verpflichtend, sie verdankten ihre Existenz vielmehr
dem Interesse und der Motivation des jeweiligen Schulpersonals. Solche
Experimente setzten indes eine gute personelle und finanzielle Ausstattung der
betreffenden Schule voraus und konnten lediglich in Grof3stadten realisiert werden.
In der Peripherie dagegen mangelte es sogar an einer schulischen Grundversorgung,
an Lehrern und nicht selten an der Motivation der Eltern, ihre Kinder tiberhaupt
einzuschulen. Noch schwieriger stellte sich Situation in den Nationalrepubliken dar,
wo man Schulpersonal mit Kenntnissen der lokalen Sprache bendétigte, um einen

reguldaren Unterricht durchzufiihren.

Die Idee der nationalen Autonomie der einzelnen Volker der Sowjetunion, die von

Anfang an in Lenins Programm des sozialistischen Staates verankert war, sollte

281 Zur Vielfalt der Schultypen in der frithen Sowjetunion siehe Anweiler, Geschichte der
Schule, S. 196-212.
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kontrolliert implementiert werden. Lenin flirchtete jedoch, dass diese Idee bei
einzelnen ethnischen Gruppen nationalistische und separatistische Tendenzen
aktivieren konnte. Die Schule sollte daher durch die gleichzeitige Propagierung der
Ideen des Internationalismus zu einem Instrument der Kontrolle und Steuerung im
Prozess der ,Befreiung der Volker vom russischen Imperialismus’ werden. Die
proletarisch-internationale Schule sollte die biirgerlich-nationale Schule ersetzen.
Noch 1913 legte Lenin seine Gedanken iiber die nationale Selbstbestimmung der
Volker unter dem Titel ,Kritische Bemerkungen zur nationalen Frage“ (, Kriticeskie
zametki po nacional’'nomu voprosu”) in einem langeren Essay nieder. Darin sprach
er sich daftir aus, dass die einzelnen nationalen Einheiten das allgemeinverbindliche
marxistische, d.h. sdkulare  Schulprogramm i{ibernehmen und den
Religionsunterricht abschaffen sollten. Die Unterrichtssprache sollte jedoch frei zur

Wabhl stehen:

Die Marxisten [..] haben einen gemeinsamen Lehrplan, der [..] eine
bedingungslos sakulare Schule fordert. Aus marxistischer Sicht darf in einem
demokratischen Staat nirgendwo und nirgends von diesem allgemeinen
Lehrplan abgewichen werden (er kann jedoch mit irgendwelchen ,lokalen”
Fachern, Sprachen usw., die die lokale Bevolkerung bestimmt, erganzt
werden).282

Auch wenn Lenin die Verwendung der Regionalsprachen im Unterricht zulassen
wollte, so hoffte er, dass die russische Sprache mit der Zeit ohne jegliche
Zwangsmafinahmen zur gemeinsamen lingua franca aller Ethnien auf dem Boden
der Sowjetunion werden wiirde.?83 Nach dem Ende der Revolution wurde die , grofe
und machtige russische Sprache“?84 deshalb zundchst nicht zur offiziellen

Staatssprache erhoben. Bis ins Jahr 1938 hielt sich in der Sowjetunion die Politik des

282y MapKCHUCTOB [...] ecTh 00IIas MIKOJbHAs IMporpaMMa, Tpebymwias [...] 6e3yc/ioBHO
CBETCKOUM IKOJbl. C TOYKM 3peHHsT MApPKCHUCTOB, B JIEMOKPAaTHYECKOM TOCY/JapCTBe
HeJIONyCTUMO HUT/Ie U HUKOT/Ia OTCTYIJIEHHE OT 3TOH 061[el MporpaMMbl (2 3arnoJIHeHHe
ee KaKUMHU-JTU60 ,MeCTHBIMU' MpeJIMETAMHU, I3bIKAMU U MPOY. ONpeJiesIIeTCs pellleHneM
MecTHOTO HacesieHust ). Lenin, Vladimir (1913): ,Kriti¢eskie zametki po nacional’nomu
voprosu.” In: Prosvescenie, 10, 11, 12, zit. nach Lenin, PSS, Bd. 24, S. 113-150, hier S. 141.
283 MBI lyMaeM, YTO BEJIMKUH U MOTYYHUUM PYCCKUH A3BIK HE HYXKJIAETCsS B TOM, UTOObI KTO
ObI TO HY OBLJIO TOJIKEH ObLI U3y4YaTh ero us-noA nainku.” Lenin, Vladimir (1914): ,Nuzen li
objazatel'nyj gosudarstvennyj jazyk?“ In: Proletarskaja pravda, 14, vom 18.01.1914, zit.
nach Lenin, PSS, Bd. 24, S. 293-295, hier S. 295.

284 Ebd.
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sprachlichen Pluralismus und wurde auch im Schulsystem verankert. Erst am 13.
Mairz 1938 wurde mit dem Beschluss des Rats der Volkskommissare der Politik des
sprachlichen Pluralismus ein Ende gesetzt und die russische Sprache in allen

Republiken der Sowjetunion als Pflichtfach in allen Lehrpldnen verankert.285

War schon der Lehrkraftemangel in den Nationalrepubliken ein Problem, stellte sich
die Situation in den Gebieten mit multi-nationaler Bevdlkerung sogar noch
schwieriger dar. Marija Frumkina (1880-1943), Padagogin und Mitglied des
Minsker Rates der Jiidischen Gemeinde thematisierte dieses Problem auf dem Ersten
Allrussischen Kongress der Vorschulbildung (1919). Das erklarte Ziel des
Internationalismus konnte aus ihrer Sicht nur dann erreicht werden, wenn jedem
Volk die Moglichkeit der Bildung in der eigenen Sprache geboten wiirde. Die Kinder,
die gezwungen seien, in einer gemischten Gruppe zu lernen, und die nicht in der
Muttersprache ausgebildet wiirden, sondern in der Sprache der dominanten
Gruppe, rutschten beim Vergleich mit den Schulkameraden betrachtlich ab: ,Hier
wird eine Gruppe normal entwickelter Kinder gebildet, wahrend die andere, weil
die Sprache ihnen fremd ist, zu einer Gruppe zuriickgebliebener, defekter Kinder
erklart wird.“286 Die Uberwindung des Gefalles sei nur dann méglich, wenn die
Kinder in jedem Alter die Moglichkeit bekdmen, in ihrer Muttersprache zu lernen,
statt sich auf langwierige und anstrengende Ubersetzungsarbeit im Unterricht zu

konzentrieren.287

Das Problem, das Frumkina 1919 in Bezug auf die nationalen und multinationalen
Schulen ansprach, sollte sich auch bei der Organisation des Bildungswesens im
multiethnischen Staat noch als gravierend erweisen. Die nationale Frage pragte
auch die Entwicklung der padologischen Bewegung auf eine ganz bestimmte Weise:

Sah man zunichst in der Pddologie das geeignete Instrument zum ,Umbau’ des

285 Vgl. Arutjunova, M. A. (2012): ,Jazykovaja politika i status russkogo jazyka v SSSR i
gosudarstvach postsovetskogo prostranstva.” In: Vestn. Mosk. un-ta. Ser. 25. MeZdunarodnye
otnoSenija i mirovaja politika, 1, S. 155-178, hier S. 160.

286, 31ech 00pasyeTcsa OJ/iHA Tpynia HOpPMaJbHO PAa3BUTHLIX JIeTeH, a Jipyrasd, bjaroaaps
TOMY, YTO SI3bIK MM 4YYXK[, OPEBPATUTCS B TPYNNy OTCTaAbIX, AePEKTHUBHBIX JleTel.”
Frumkina, Marija (1921):,0 detskich u¢rezhdenijah nacional'nych men'Sinstv.“ In: Pervyj
Vserossijskij s” ezd po doskol'nomu vospitaniju, Moskau, S. 47-51, hier S. 50.

287 Vgl. Ebd., S. 49.
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sowjetischen Menschen, erschien sie spater eher wie ein zerbrochener Spiegel,
dessen Anblick man lieber vermied. Mit der wachsenden Popularitat der Padologie
und der Integration der padologischen Kurse in die padagogische Ausbildung wurde
es moglich, Untersuchungen an Kindern in verschiedenen, sogar weit abgelegenen
Regionen Russlands durchzufiihren. Dabei schnitten die nicht-russischen Schiiler
schlechter ab als ihre russischen Kameraden. Ahnliche Differenzen fielen in Bezug

auf Kinder aus dem ,Proletariat’ auf.

Bereits 1927/28 fingen lokale Eliten aus verschiedenen Republiken der
Sowjetunion an, ihre Kritik an den aus ihrer Sicht diskriminierenden Methoden der
Padologen vorzubringen. Diejenigen Volker, die im zaristischen Russland unter dem
Stigma der Entartung gelitten hatten, empfanden die Ergebnisse der padologischen
Untersuchungen als eine Fortsetzung des diskriminierenden Diskurses und der
diskriminierenden Praxis.288 Diesem Eindruck versuchten die Padologen durch die
Uberarbeitung und Anpassung der Tests an die jeweiligen lokalen Bedingungen
entgegenzuwirken. Die Realisierung dieses Vorhabens erwies sich jedoch als viel
komplizierter als gedacht. Erschwerend kam hinzu, dass die Padologen oft eine
Kontrollfunktion {iber Lehrer und Schulen hatten. Dies fiihrte zu Spannungen
zwischen der Lehrerschaft und den praktizierenden Padologen, die gerade in der
Provinz nach einer lediglich kurzen Ausbildung ihre Position antraten. Die Defizite
und Probleme, mit denen es die Pddologen und Kinderarzte in den abgelegenen
Gebieten der Sowjetunion zu tun hatten, wurden in einigen historischen Arbeiten
beleuchtet.28? Die teuren pdadologischen Expeditionen wurden demnach nur
punktuell in einigen wenigen Regionen der Sowjetunion durchgefiihrt und waren

von kurzer Dauer. Die Kinder der multinationalen Sowjetunion2?? konnten daher

288 Vgl. Shibanova, Vera (2019): ,Child Studies in Udmurtia in the 1920s.” In: Comparativ, 29
(1), S. 44-63.

289 Byford, Andy (2016): ,Imperial Normativities and Sciences of the Child: The Politics of
Development in the USSR, 1920-1930s.“ In: Ab Imperio, 2, S. 71-124; Cenjuga, Sergej N.
(2009): ,Pedologiceskaya rabota v Sibiri pervoj treti XX veka.” In: Obrazovanie i nauka, 67
(10), S. 82-93; Kurek, Nikolai S. (2004): Istoriya likvidacii pedologii i psichotechniki, Sankt
Petersburg.

290 Dije russischsprachige Bevolkerung betrug 1926 It. dem Zensus ca. 50 Prozent:
http://www.demoscope.ru/weekly/ssp/ussr_nac_26.php?reg=1.

(abgerufen am 22.07.2022)
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nicht flachendeckend mit Hilfe kultursensibler Methoden untersucht werden. Diese
Tatsache, so unbefriedigend sie insbesondere fiir die Forschenden war, kann jedoch
nicht als Hauptfaktor fiir das Verbot der Padologie im Jahr 1936 angesehen werden.
Die Griinde fiir das Verbot waren eher ideologischer Natur und hingen von den
realpolitischen Entscheidungen der Regierung uber die Wahl der Techniken der
Bevolkerungsregulierung sowie mit der Auswahl der Theorien und
Forschungsmethoden zusammen, die in den sowjetischen Sozialwissenschaften
erwinscht waren. Die ideologischen, erkenntnistheoretischen und
methodologischen Transformationen, welche die sowjetische Kinderforschung als
sozialwissenschaftliche Disziplin durchlief, sollen in den folgenden Kapiteln

untersucht werden.

I11.2. Ideologien und Theorien
in den frithsowjetischen Sozialwissenschaften

I11.2.1. Erkenntnistheoretische Grundlagen der Sozialwissenschaft:

Von der Dialektik zur Gleichgewichtstheorie

Das bolschewistische Projekt der Modernisierung Russlands schopfte seine Kraft
aus der Behauptung, eine auf wissenschaftlichen Erkenntnissen basierende neue
Welt aufbauen zu kénnen. Die ideologischen Pramissen, welche die Erschaffung
dieser neuen Welt legitimierten, sollten nun auch von der Wissenschaft getragen
werden. Im Folgenden zeichne ich einige Entwicklungen des bolschewistischen
wissenschaftlichen Diskurses nach, die den sowjetischen Soziallwissenschaften im
Allgemeinen und der padologischen Bewegung im Besonderen die Richtung

vorgaben.

Vladimir Lenin, der politische und ideologische Anfiihrer der bolschewistischen
Fraktion der Kommunistischen Partei, war iiberzeugt, dass einzig die marxistische

Theorie Wissenschaftlichkeit und den Willen zur Transformation (revolucionnost’)
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in sich vereine?°l und die Menschheit zum Aufbau einer neuen Gesellschaft
befahigen wiirde. Den grundlegenden Vorteil des Marxismus gegeniiber anderen
wissenschaftlichen Theorien sah er in der dialektischen Methode der
wissenschaftlichen Erkenntnis, die liber transformative soziale Kraft verfiige. Die
Methode entstammte der idealistischen Philosophie Hegels, der die Dialektik als
einen fortschreitenden Prozess der inneren Entfaltung des Weltgeists nach dem
Schema , These-Antithese-Synthese“ auffasste.292 Karl Marx iibernahm das Schema
der Entwicklung von Hegel und benutzte es fiir die Analyse der Gesetze der
O0konomischen Entwicklung innerhalb der Gesellschaft. Dabei verkehrte er das
Verhaltnis von Ideellem (Geist) und Materiellem (Realitdt), wie es Hegel verstanden

hatte, in sein Gegenteil:

Meine dialektische Methode ist der Grundlage nach von der Hegelschen nicht
nur verschieden, sondern ihr direktes Gegenteil. Fiir Hegel ist der
Denkprozess, den er sogar unter dem Namen Idee in ein selbstandiges Subjekt
verwandelt, der Demiurg (= Weltschopfer) des Wirklichen, das nur seine
dufdere Erscheinung bildet. Bei mir ist umgekehrt das Ideelle nichts anderes
als das im Menschenkopf umgesetzte und Ubersetzte Materielle. [..] Die
Mystifikation, welche die Dialektik in Hegels Handen erleidet, verhindert in
keiner Weise, dass er ihre allgemeinen Bewegungsformen zuerst in
umfassender und bewusster Form dargestellt hat. Sie steht bei ihm auf dem
Kopf. Man muss sie umsttlpen, um den rationellen Kern in der mystischen
Hiille zu entdecken.293

291 oHa [MapKCUCTCKasi TeOpHsi| COeAUHsIeT CTPOTYI M BBICIIYI0 HAYYHOCTb (SIBJIASCH
MOCJeIHUM CJIOBOM OOILECTBEHHOW HAayKH) C PEBOJIIOIIMOHHOCTbIO, U COEJUHSET [...] B
CaMo#l Teopuu BHYTPEeHHE U Hepa3pbIBHO.” ,[...] sie [die marxistische Theorie] verbindet in
sich auf untrennbare Weise strenge und hochste Wissenschaftlichkeit mit Revolutionaritat
[..]“ Lenin, Vladimir (1967): ,Cto takoe ,druz’ja naroda‘ i kak oni vojujut protiv social-
demokratov [1894].“ In: Lenin, PSS, Bd. 1, Moskau, S. 125-346, hier S. 341.

292 Demnach befindet sich der Geist in einer dauernden Bewegung, die sich in Form eines
dreistufigen Schemas als These - Antithese - Synthese entfaltet, um zu seiner
Vervollkommnung zu gelangen. Der urspriingliche Zustand des Geistes (These) wird in
diesem Bewegungsprozess durch den nachfolgenden (Antithese) negiert, wobei beide
wiederum durch die Negation der Negation zu einer héheren Einheit (Synthese)
zusammenfinden. Dabei verschwinden die Eigenschaften der zwei ersten Zustdnde Hegel
zufolge aber nicht etwa, sondern werden in der neu entstandenen hdheren Seinsweise
,aufgehoben’. Diese hohere Entitdt erweist sich wiederum als das erste Glied eines neuen
dialektischen Prozesses und einer neuen Synthese. Vgl. Wetter, Gustav A. (1960): Der
dialektische Materialismus. Seine Geschichte und sein System in der Sowjetunion, Wien, S. 6.
293 Marx, Karl (1962): Das Kapital. Kritik der politischen Okonomie [1890]. In: MEW, Bd. 23,
Berlin/Ost, S. 27.
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Auch wenn diese ikonisch gewordene Beschreibung der materialistischen
Auffassung der Dialektik von Karl Marx stammt, war es Friedrich Engels, der sie zur
erkenntnistheoretischen Methode im weiteren Sinne erhob. Wahrend Marx in
seinen Schriften vor allem die sozialen Verhdltnisse in ihrer Entwicklung
untersuchte, fithrte Engels’ ausgepragtes Interesse an den Naturwissenschaften ihn
zu einer Auffassung der Dialektik als einer umfassenden wissenschaftlichen
Methode oder, wie er an einer Stelle in Anti-Diihring behauptete, als einer
allgemeinen Wissenschaft, die sowohl die Erscheinungen der physischen als auch
der sozialen Welt umfasse: ,Die Dialektik ist aber weiter nichts als die Wissenschaft
von den allgemeinen Bewegungs- und Entwicklungsgesetzen der Natur, der

Menschengesellschaft und des Denkens.“2%4

In Russland entwickelten sich in den Kreisen der revolutionar gestimmten Denker
noch vor dem Machtwechsel im Jahr 1917 verschiedene Auspragungen der
Marxistischen Wissenschaftslehre. Starken Einfluss auf die Theoriebildung hatten
neben Vladimir Lenin dessen einstige Mitstreiter Lev Trotzki, Alexander Bogdanov
und Nikolaj Bucharin. Trotzkis Beitrag zur Staats- und Wissenschaftsideologie war
betrachtlich, seine politische Karriere endete aber mit dem Aufstieg Stalins, der
seinen Kontrahenten 1927 nach Alma-Aty verbannen und 1940 in Mexiko ermorden
liefR. Trotzki trat der Fraktion der Bolschewiken erst 1917 bei; seine friihere
Zugehorigkeit zu den Menschewiken erschwerte seine Integration in die Partei, und
seine ideologischen Einstellungen wurden unter Stalin als , Linksabweichung” und

,menschewisierender Idealismus” verdammt.29>

Als Philosoph, Okonom und Soziologe schrieb Alexander Bogdanov mehrere
Entwiirfe fiir die Organisation des sozialistischen Staates, die er als
wissenschaftliche, publizistische und literarische Werke veroffentlichte. Er wurde
zum Begriinder des sogenannten Empiriomonismus, einer wissenschaftlichen Lehre,

die sich auf die Arbeiten deutschsprachiger Positivisten und der Begriinder des

29¢ Engels, Friedrich (1962): Anti-Diihring (Herrn Eugen Diihrings Umwdlzung der
Wissenschaft) [1894], MEW, Bd. 20, Berlin/Ost, S. 131f. Die konkrete Formulierung der
Gesetze der Dialektik erfolgte in seinem unvollendeten Werk Dialektik der Natur, das 1873-
1883 vom Autor verfasst und posthum - zum ersten Mal 1925 in Moskau - publiziert wurde.
295 Wetter, Der dialektische Materialismus, S. 163.
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Empiriokritizismus?°¢ E. Mach und R. Avenarius stiitzte. Die Philosophiehistorikerin
Maja Soboleva bezeichnet Bogdanovs Empiriomonismus als ,sozial-genetische”
Auslegung der Epistemologie von Mach, die er auf der Suche nach einem
y2haturwissenschaftlich fundierten erkenntnistheoretischen Orientierungsrahmen
fiir den sozialen und politischen Marxismus“ erarbeitet habe.297 In Bogdanovs Lehre
erhadlt der Begriff der ,Erfahrung”, genau wie bei Mach, eine zentrale Position.
Allerdings modifiziert Bogdanov den Begriff der Erfahrung, indem er ,kognitive
Erfahrung von den sozialen Arbeitsbedingungen abhangig macht“. Bogdanovs
Empiriomonismus ist somit eine ,soziale Erkenntnistheorie®, in der ,praktische

Methoden den Grund fiir die Erkenntnis bilden*:

Das wirkt sich bis in die konkrete wissenschaftliche Arbeit aus. So spricht
Bogdanov in diesem Zusammenhang tiber die ,soziale Praxis“ des Messens,
der Setzung von Maf3-, Rechen- und anderen Grofden. Aller wissenschaftlichen
Objektivitat wird folglich intersubjektiv geteilte Lebenspraxis vorausgesetzt.
Daher heif3t fiir ihn , physisch” ,sozial organisiert”.2%8

Lenin Kkritisierte in Materialismus und Empiriokritizismus (Materializm i
Empiriokriticizm) (1909)2%° Bogdanovs Empiriomonismus als ,subjektiv-
idealistisch” und mit dem historisch-materialistischen Marxismus unvereinbar.300
Aufgrund der politischen und ideologischen Differenzen und auf Drangen von Lenin

musste Bogdanov seine Mitgliedschaft in der Partei im gleichen Jahr beenden.

Die Differenzen zwischen Empiriomonisten und orthodoxen Marxisten waren nicht
nur abstrakter Natur, sondern hatten Auswirkungen auf sozial-politische Themen,
die innerhalb der sozialdemokratischen Partei intensiv diskutiert wurden.

Bogdanovs Theorie fiihrte ihn zu einer alternativen Auffassung der Entstehung der

296 Diese dem ,subjektivistischen Positivismus“ zuzuordnende Denkrichtung ,reduced
phenomena to ,experience’, to sensations, which are neither purely physical, nor purely
mental, but neutral®. Coplestone, Frederick R. (1986): Philosophy in Russia; From Herzen to
Lenin to Berdyaev, Notre Dame, Indiana, S. 262.

297 Soboleva Maja (2019): ,Vom Empiriokritizismus zum Empiriomonismus: Aleksander
Bogdanovs Rezeption der Epistemologie von Ernst Mach.” In: Friedrich Stadler (Hg.) Ernst
Mach - Zu Leben, Werk und Wirkung. Verdffentlichungen des Instituts Wiener Kreis, Bd. 29,
Cham, S. 87-97, hier S. 88.

298Ebd., S. 92.

299 Lenin, Vladimir (1986): Materializm i Empiriokriticizm. Kriticeskie zametki ob odnoj
reakcionnoj filosofii [1909], Moskau.

300 Vgl. Soboleva, ,Vom Empiriokritizismus zum Empiriomonismus*, S. 95.
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Klassen in der Gesellschaft. Wahrend fiir Marx und Lenin die Teilung der
Gesellschaft aus dem Besitz der Produktionsmittel hervorging, sah Bogdanov vor
allem die organisatorische Erfahrung als das entscheidende Kapital der
herrschenden Klasse. Um die Klassen zu vernichten, miisse man, so Bogdanov, nicht
die Produktionsmittel umverteilen, sondern eine geeignete ideologische Erziehung
der Arbeiterklasse gewahrleisten, die das Proletariat zur selbstindigen
Organisation der Produktion befihigen wiirde. Bogdanov sah somit nicht in der
Revolution, sondern in der padagogischen und aufklarerischen Arbeit die Losung
fir das Problem der Umverteilung von Macht. Diese Idee fiihrte zur Griindung der
Parteischulen fiir russische Arbeiter, die Bogdanov zusammen mit Maxim Gor’kij
(1868-1936) und dem kiinftigen Volkskommissar fiir Bildung Anatolij Lunacharskij
(1875-1933) auf der Insel Capri 1910 griindete. Zur gleichen Zeit fing er an, an

seinem Hauptwerk Tektologie: Allgemeine Organisationslehre zu arbeiten.301

Als besonders wirkmachtig im Organisationsprozess bewertete Bogdanov das
Gleichgewichtsgesetz, das in den naturwissenschaftlichen Disziplinen Anwendung
finde. Obwohl in der Physik und Chemie der Begriff ,Organisation‘ nicht direkt
benutzt werde und stattdessen von ,mechanischen’ Prozessen die Rede sei, galten
nach Bogdanov fiir diese zwei Disziplinen die gleichen Prinzipien wie fiir die
Organisationslehre mit ihrer ganzheitlichen, monistischen Betrachtungsweise. Die
Untersuchung der Beziehungen einzelner Elemente innerhalb des Systems und
dessen Relation zu anderen Systemen sei von zentraler Bedeutung fiir die
Organisationslehre, argumentierte er. Harmonisierende Beziehungen erméglichen
demnach eine erfolgreiche Organisation, destruktive Beziehungen und Krafte
dagegen flihren zur Desorganisation eines Systems, das sich stets unter dem Einfluss
beider antagonistischen Krifte befinde und dadurch stindiger Veranderung
unterliege. Das Gleichgewicht ist daher in Bogdanovs System keine Konstante,

sondern ein dynamischer Zustand: ein ,bewegliches Gleichgewicht“ (,podviZnoe

301 Bogdanov, Aleksandr (1922): Tektologija: Vseobs¢aja organizacionnaja nauka, Bd. 1-3,
Moskau. Der Titel ist eine Wortbildung Bogdanovs und besteht aus den griechischen
Wortern tektov (Aufbau) und Aoyoo (Lehre), d.h. Lehre vom Aufbau. Die drei Bande der
Tektologie (1912: Bd. 1, 1917: Bd. 2, 1922: Bd. 3) erschienen bis zu seinem Tod (1928) in
drei Auflagen, Bd. 1 u. 2 auch auf Deutsch.
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ravnovesie‘).302 Bogdanov baute seine Gleichgewichtstheorie auf der Annahme auf,
dass jede Bewegung aus der Wirkung verschiedener, gegeneinander gerichteter
Krafte hervorgehe. Unter diesen Kraften verstand er ein System und dessen Umwelt.
Dabei konnte ein jegliches Ding als System und andere Dinge, die dieses System
umgeben, als Umwelt aufgefasst werden. In diesem Sinne sei auch der Mensch ein
System, welches von anderen Menschen, d.h. der sozialen Umwelt umgeben ist. Das
Gleichgewicht zwischen System und Umwelt sei fragil und kénne in jedem Moment
durch die Veranderung einer der Krifte gestort werden. Darauf folge die spontane
Wiederherstellung des Gleichgewichts, weil alle Lebensformen und Systeme nach
einem Gleichgewicht streben.393 Dieser Entwicklungsprozess wiederhole sich
immer wieder aufs Neue, und zwar nach dem von Bogdanov vorgeschlagenen
Schema Gleichgewicht - Stérung - Gleichgewicht, und sei auf den Kampf und die
Antagonismen zwischen den verschieden gerichteten Kraften zuriickzufiihren. Die
mechanische Auffassung von Dialektik, wie sie bei Bogdanov formuliert wurde, {ibte
einen grofden Einfluss auf die weitere Entwicklung der philosophischen Debatten in

Russland aus.

Unter anderem beeinflusste Bogdanovs Gleichgewichtstheorie das Denken von
Nikolaj Bucharin (1888-1938), der neben Bogdanov als einer der bedeutendsten
Vertreter der ,mechanizistischen’ Richtung galt. Nach dem von Bogdanov
formulierten Entwicklungsschema stellte sich laut Nikolaj Bucharin das
Gleichgewicht auch im Wirtschaftssystem ein, ganz ohne menschliche Einwirkung,
welche die natirliche Dynamik nur store. Aus diesem Denken heraus schlug
Bucharin vor, eine Analyse der objektiven 6konomischen Tendenzen vorzunehmen
und das Tempo der Industrialisierung auf das der Agrarwirtschaft abzustimmen.
Das  natiirliche  Gleichgewicht  zwischen diesen zwei  wichtigsten
Wirtschaftsbereichen wiirde auf diesem Wege zu einem Gleichgewicht zwischen

Bauernschaft und Proletariat fithren.304

302 Bogdanov, Tektologija, 1922, S. 197f.
303 Vgl. Ebd,, S. 77f.
304 Vgl. Bauer, The New Man S. 30f.

147



Das Gleichgewichtsgesetz sah Bucharin auch iiber die Natur, Tierwelt und die
Gesellschaft der Menschen walten.3%5 Der Einfluss des Individuums auf den Gang der
Geschichte war in Bucharins Theorie dementsprechend gering; das menschliche
Verhalten wird durch das ,gesellschaftliche Resultat“ bestimmt, eine durch die
Wirkung ,unbewusster Elementarkrifte“ entstandene Situation.3%¢ Der Mensch
wird so sehr von seiner Umgebung und von seinen 6konomischen Verhaltnissen
determiniert, dass er kaum einen eigenen Willen besitzt. Aufgrund dieser
angenommenen Determiniertheit des Menschen und seines Verhaltens entsteht in
Bucharins Werken ein Konzept des Menschen als einer ,lebendige[n] Maschine®, die
bestimmten Einstellungen in sich aufnehmen, ,akkumulieren“ und weitergeben
kann.307 Als Wirtschaftstheoretiker entwickelte er Plane fiir den Aufbau einer
staatlichen Sozialwirtschaft und préasentierte sein Konzept einer proletarischen
Gesellschaftswissenschaft in der Theorie des historischen Materialismus (Teorija
istoriceskogo materializma)3%8. Er zeigte zudem grofdes Interesse an der
Kinderforschung, unterstiitzte die Arbeit padologischer Forschungszentren und

nahm selbst an padologischen Kongressen teil.

Obwohl es in der ersten Halfte der 1920er-]Jahre noch verschiedene Moglichkeiten
der Interpretation des wissenschaftlichen Marxismus gab, schlossen sich viele
Padologen dem mechanizistisch-marxistischen Lager an. Bucharins spatere
Verurteilung und die Kritik an seinem theoretischen Werk hatte eine unmittelbare
Wirkung auf die Prozesse, die 1936 zum Verbot der Pddologie in der Sowjetunion

fiihrten.

305 Bucharin, Nikolaj 1. (1928): Teorija istori¢eskogo materializma. Populjarnyj ucebnik
marksistskoj sociologii [1921], Moskau, Leningrad, S. 74.

306 Ebd., S. 37.

307 Bucharin, Nikolaj 1. (1923): Proletarskaja revoljucija i kul'tura, Petrograd, S. 36; Ders.
(1926): ,Bor’ba za novych ljudej.” In: Ders., Bor’ba za kadry, Moskau, Leningrad, S. 25-36,
hier S. 25.

308 So der Titel seines Lehrbuches fiir Soziologie, siehe Fn. 306.
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I11.2.2. Die bio-sozialen Theorien in der frithsowjetischen Kinderforschung

Der Riickgriff auf die bio-sozialen Theorien war in Sowjetrussland von Anfang an
von einer grundlegenden Ambivalenz gekennzeichnet. Einerseits wurde seitens der
Sozial- und Naturwissenschaften der Versuch unternommen, die ,zwei grofien
Theorien des Fortschritts’ - den Marxismus und den Darwinismus - zu verbinden.
Andererseits wurde diese Verbindung durch die sozialdarwinistischen
hierarchischen Konzepte der biologischen Theorien gestort, die dem marxistischen
Egalitarismus entgegenstanden. Daher mussten sich die Vertreter der sowjetischen
bio-sozialen wissenschaftlichen Disziplinen und Bewegungen, zu denen unter
anderem die Eugenik und die Padologie zdhlten, von diesen Ideen ihrer westlichen
Kollegen abgrenzen. Diese Abgrenzung erfolgte oft auf rein rhetorischer Ebene, was
zur Folge hatte, dass die liberalen und die bolschewistischen Theorien des sozialen
Fortschritts im Kern kaum zu unterscheiden waren.3%? Andererseits gelang es
einigen Theoretikern durch eine starkere Einbindung der Elemente des
Lamarckismus, theoretische Konstrukte aufzubauen, die der Idee der ,Produktion

des Neuen Menschen nicht im Weg standen.

In Russland haben die Arbeiten des Zoologen und Embryologen Aleksej Severcov
(1866-1936) die Entstehung der sozio-biologischen Disziplinen stark
beeinflusst.310 Severcovs Interesse galt den komplexen Beziehungen zwischen
Ontogenese (individueller Entwicklung) und Phylogenese (Entwicklung der
einzelnen Arten), die zunachst in den Arbeiten von Ernst Haeckel (1866) untersucht
und theoretisch begriindet worden waren. Severcov versuchte mit einer eigenen
Evolutionstheorie, der Phyloembryogenese (filoémbriogenez), eine neue Erklarung
dieser komplexen Beziehungen zu entwickeln. Dort stellte er die These des Primats
der ontogenetischen gegeniiber den phylogenetischen (evolutiondren)
Veranderungen auf. Ohne ontogenetische Veranderungen giabe es demnach keine

Veranderungen der Arten; Nachfahren wiirden sich dann nicht von den Vorfahren

309 Vgl. Beer, Renovating Russia.
310 Zum Einfluss Severcovs auf die Entwicklungspsychologie in der frithen Sowjetunion
siehe Valsiner, Jaan (1988): Developmental Psychology in the Soviet Union, Brighton, S. 46.
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unterscheiden.311 Zentrale Bedeutung rdumte Severcov dem Prinzip der
,Heterochronie’ in der Entwicklung der einzelnen Organe des individuellen
Organismus ein. Demnach entwickeln sich die einzelnen Organe eines Organismus
im Prozess der Ontogenese mit unterschiedlicher Geschwindigkeit. Die
Verhaltensunterschiede zwischen den Individuen ein und derselben Art in
verschiedenen Lebensphasen seien durch die divergierenden Herausforderungen
durch die Umwelt und die damit einhergehende unterschiedliche Entwicklung der
einzelnen Organe zu erklaren. Die ontogenetische ,Heterochronie’ ist also angeblich
eine Folge der Evolution und spielt eine entscheidende Rolle im Kampf ums Dasein.
Diejenigen Organe, deren Funktion in einer bestimmten Phase eine besonders
wichtige Rolle fiir das Uberleben spielt, entwickeln sich demnach in héherem
Tempo.312 Die Uberlebensfihigkeit eines Organismus sollte laut Severcov deshalb
nicht unabhangig von den aufieren Bedingungen beurteilt werden, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt auf den Organismus einwirken; vielmehr spielen die
Bedingungen, unter denen sich die einzelnen Organe entwickeln, im Kampf ums
Dasein die entscheidende Rolle.313 Phylogenetische Neubildungen sind daher bei
den adulten Mitgliedern einer Spezies ebenso moglich wie in der
Wachstumsperiode und treten in drei verschiedenen Modi auf: als Addition im
Endstadium (Anabolie), als Abirren der Richtung im mittleren Stadium (Deviation)

und als Anderung der ersten Anlagen (Archalaxis).

Von dem Konzept des von Severcov formulierten Mechanismus der evolutionaren

Veranderung durch funktionale Anpassung einzelner Organe liefs sich auch der

311 Severcov, Aleksej N. (1921): Etjudy po teorii évoljucii: idividual'noe razvitie i évoljucija,
Berlin, S. 165.

312 Ein neuer Endzustand, der fiir ein erwachsenes Tier wichtig ist, entwickelt sich genau zu
der Zeit, wenn er gebraucht wird“, heif3t es dort. ,,HoBoe fedUHUTHUBHOE COCTOSIHUE, BaXKHOE
JUIsI B3POCJIOTO >KMBOTHOI'0, pa3BUBAETCsl KaK pa3 K TOMY BPEMEHH, KOT/la OHO HYXKHO.“
Severcov, Etjudy po teorii, S. 189.

313 Vgl. Valsiner, S. 45. Vgl. auch Ernst Mayr: ,As Severtsov showed, an intensification of
function is often all that is needed to permit a structure to adopt a seemingly new function.
In this manner, for instance, the anterior extremity of a walking mammal is converted into
the digging shovel of a mole, the wing of a bat, or the flippers of a whale. All that is needed
as the starting point for the development of eyes is the existence of light-sensitive cells.
Natural selection will then favor the acquisition of any needed auxiliary mechanism.“ Mayr,
The Growth of Biological Thought, S. 611.
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Padagoge und Padologe Pavel Blonskij in seinen Forschungen leiten. In seinem
Lehrbuch Pddagogik (1922) beschrieb er die ,Hauptgesetze der Entwicklung und
der Erziehung des Kindes"“ vor der Folie von Severcovs Evolutionstheorie. Demnach
werden Anpassungen, die das Uberleben des Organismus sichern, an die nachsten
Generationen weitergegeben. Veranderungen in der Umwelt verursachen demnach
die Herausbildung neuer Anpassungsmechanismen, die sich als jiingere
Anpassungen in der nachsten Generation gleichfalls manifestieren konnen, wenn
sich die Umstande als glinstig fur die Verfestigung dieser Mechanismen erweisen.
Gerade diese jiingeren Anpassungsmechanismen standen im Fokus von Blonskijs
Aufmerksamkeit. Er unterschied sie von dlteren Anpassungen ,grundlegender
physiologischer Natur” und sah in ihnen eine ,Anpassung an die Bedingungen des

kulturellen Lebens der Menschheit®.314

Kinder eigenen sich Blonskij zufolge neue Anpassungen vor allem durch
Nachahmung an. Unnétige oder schadliche Anpassungen, die Schmerz oder Leid
verursachen, sterben dagegen ab. Beide Prozesse: jener der Aneignung und jener
des Absterbens von Anpassungen sind naturgegeben und bediirfen keiner
bewussten padagogischen Einwirkung. Die Entwicklung des Individuums als eines
biologischen und sozialen Wesens vollzieht sich angeblich primar durch die
Entfaltung von biologischen Anlagen. Die Veranderungen in der spateren Phase der
Ontogenese fasste er wiederum als einen Effekt der sozialen oder der kulturellen
Beeinflussung auf. Die ontogenetischen und die phylogenetischen Veranderungen,
deren Verhaltnis Blonskij im Sinne von Severcovs Evolutionstheorie interpretierte,
entscheiden ihm zufolge nicht nur tiber die Entwicklung des Individuums, sondern
auch iiber die Uberlebensfihigkeit der  betreffenden Art.  Die
Anpassungsmechanismen eines Erwachsenen, die sich in der Wachstumsphase
ausschliefdlich kraft Vererbung entwickeln und keiner Einmischung von aufien
bediirfen, seien die primaren, allgemeinen Eigenschaften, die alle Individuen der

betreffenden Art in einer frithen Entwicklungsphase erwerben.

314 Blonskij, Pavel P. (1922): Pedagogika, Moskau, hier zit. nach ders., (1924): Pedagogika,
6Moskau, S. 31.
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In spateren Phasen der Ontogenese bilden sich nach Blonskij diejenigen Anpas-
sungen heraus, die in einer korrespondierenden spateren Phase der Phylogenese
entstehen. Diese Eigenschaften bediirfen zu ihrer Entfaltung der Unterstiitzung von
auflen. Die Verfestigung dieser spateren Anpassungen bei einer Art fiihrt ihm
zufolge dazu, dass sich diese Neuerungen bei spiteren Generationen in immer
friihere Lebensphasen verschieben. Die jlingeren Anpassungsprozesse seien kultu-
reller Art, behauptete er, und konnten durch padagogische Einwirkung entweder
verstarkt oder geschwacht werden. Die Erziehung als solche sei blof3 als Verstar-
kung oder Abschwachung der sogenannten kulturellen Eigenschaften bei einem sich
entwickelnden Individuum aufzufassen: Erziehung kann in der Tat als ,kulturelle
Vererbung“ definiert werden: Die menschliche Erziehung entspricht weitgehend
der Erziehung eines Tieres, das auf zwei Beinen geht, entwickelte Arme hat, denkt

und in einer zivilisierten Gesellschaft lebt.315

Dieses padagogische Modell Blonskijs entstand nicht nur unter dem Einfluss des
russischen Biologen Severcov. Eine nachhaltige Wirkung auf das Denken der rus-
sischen Padagogen und Pddologen hatte die phyletische Theorie G. Steven Halls, die
dieser in Anlehnung an die phylogenetische Theorie von Ernst Haeckel entwickelt
und in seinem zweibandigen Werk Adolescence im Jahr 1904 vorgelegt hatte.316 In
Ubereinstimmung mit Haeckels Theorie besagt Halls Theorie, dass die Ontogenese
in verkiirzter Form die Phylogenese wiederholt. Die verkiirzte Wiederholung
phylogenetischer Entwicklungsphasen im Laufe der Ontogenese war in den Augen
vieler Wissenschaftler eine geeignete Erklarung fiir die Entstehung bestimmter
Verhaltensformen bei Kindern. Das Wissen iiber den natiirlichen Gang der Ent-
wicklung sollte helfen, bestimmte Eigenschaften bei Kindern durch die richtige
Erziehung zu verfestigen bzw. abzuschwachen. Die Entschliisselung dieses

Mechanismus sollte laut Blonskij helfen, den sowjetischen Kindern neue Qualitaten

315 BocnuTaHue JIeUCTBUTEJNbHO MOXeT ObIThb OINpe/ieJIeHO Kak ,KyJbTypHas
HacJIe/[CTBEHHOCTL": BOCIIMTAHHUE 4YeJIOBEKa eCTh B 6oJiblliel CBOEH YacTW BOCIHHUTaHHE
’KMBOTHOTO, XO/ISAIEr0 HAa ABYX HOT'AX, UMEIOIIEro pa3BUThIe PYKH, PACCYK/IAI0LIETO U KU -
BYIIIET0 B IMBUJIN30BaHHOM o61ecTBe.” Blonskij, Pedagogika, 26f.

316 Hall, G. Stanley (1904): Adolescence: Its psychology and its relations to physiology,
anthropology, sociology, sex, crime, religion, and education, Bd. 1 und 2, New York.
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effektiv und nachhaltig anzuerziehen und so eine neue Generation sowjetischer

Menschen zu ,erzeugen’.

In seinen theoretischen Werken suchte Blonskij auch nach den Ursachen des
Verschwindens sogenannter ,Atavismen“ bei Individuen und Arten. Als ,Atavismen*“
bezeichnete er ,solche Eigenschaften, die bei den vorhergehenden Generationen
einer Art vorhanden waren, aber im Zuge der Evolution verschwanden“317, Sie las-
sen sich jedoch bei den heranwachsenden Individuen einer Art insbesondere in den
friihen Wachstumsphasen aufs Neue beobachten. Genau an dieser Stelle setzte
Blonskij an und erklarte, wie solche Merkmale durch padagogische Einwirkung zur

Regression oder Progression (Severcov) veranlasst werden kénnten:

Ein heranwachsender Organismus rekapituliert diese veralteten Merkmale
seiner erwachsenen Vorfahren umso weniger vollstindig, je mehr neue
Merkmaledieser Art sich entwickeln, die sie ersetzen; die Vollstandigkeit der
Rekapitulation hidngt also nicht, wie oft angenommen, vom Alter der re-
kapitulierten Merkmale ab, sondern davon, wie stark jene Merkmale
entwickelt sind, die sie ersetzt haben. Wenn letztere sehr stark entwickelt sind,
hort die Rekapitulation veralteter Merkmale auf.318

Das Verschwinden der Merkmale sei jedoch nicht zwingend, da es durchaus sein
konne, dass Kinder in bestimmten Phasen ihres Lebens in dhnlichen Umstanden le-

ben bzw. mit dhnlichen Anforderungen konfrontiert sind wie ihre Vorfahren.

Die Rekapitulation tberholter Eigenschaften seiner erwachsenen Vorfahren
ist fiir den Heranwachsenden oft sehr notwendig und spielt eine wichtige Rolle
bei der Entwicklung neuer Merkmale. Wenn ein Spréssling jedoch unter den
gleichen Bedingungen aufwidchst wie seine Vorfahren, werden die
entsprechenden Anpassungen letzterer besonders deutlich und offensichtlich
rekapituliert.319

317 Blonskij, Pedagogika, S. 27.

318 [loApacTaloOIUil OpraHU3M peKaNUTYyJIUPYeT 3TU OTKUBIIME MPHU3HAKH CBOUX
B3POCJIbIX IPEJKOB TEM C MEHbLIEH IOJTHOTOH, UYeM CHUJIbHEE PA3BUBAIOTCA Y JAHHOI'0 BUZA
HOBbBIE BbITECHUBILNE UX IPU3HAKH; TAKKM 00Pa30M MOJIHOTA PEKANUTY/ISALMN 3aBUCUT HE
OT IPEBHOCTH PEKANUTYJIUPYeMbIX PHU3HAKOB, KaK 3TO 4acTO JyMalOT, HO OT GoJbliei
WJIM MeHbllIel HHTEHCUBHOCTH 9BOJIIOIIMY CMEHUBUINX UX IPU3HAKOB. [Ip1 04eHb CHIbHOU
3BOJIIOLMU MOCJAEHUX PEKANUTYJIALMS OTKUBIIUX IPU3HAKOB npekpauaetcs.” Blonskij,
Pedagogika, S. 28.

319, peKaNUTYASALUS M0JPACTAOLMM OpPraHU3MOM OTXKUBIIMX CBOWCTB B3POCJBIX €ro
IpeJIKOB YacCTO SIBJISIETCS OUeHb HYKHOU [IJI1 HETO U UT'PaeT GOJIbILYIO0 POJib B Pa3BUTHU Y
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Blonskijs Theorie ist dem sogenannten Mechano-Lamarckismus zuzuordnen, der in
den 1920er-Jahren unter Biologen und Theoretikern des Marxismus intensiv dis-
kutiert und popularisiert wurde. Die Vertreter dieser Richtung behaupteten, dass
die Umwelt als entscheidender Faktor der Evolution zu sehen sei. Die Veranderun-
gen der Umwelt ,bestimmen die Richtung des Evolutionsprozesses, schaffen neue

Strukturen und modifizieren die existierenden.“320

Die Vorstellung der Moglichkeit einer Einwirkung veranderter Umweltbedingungen
auf die Entwicklung eines Individuums begrifiten mehrere Padagogen und Pado-
logen und machten sich die Ideen des Lamarckismus zunutze. Der sowjetische Staat
stelle demnach als einziger in der Welt diejenigen Bedingungen her, die unaus-
weichlich zu Verhaltensianderungen fithren wiirden. Bei nachfolgenden Gene-
rationen wiirden sich diese Veranderungen dann in die fritheren Phasen der onto-
genetischen und phylogenetischen Entwicklung verlagern. Dieser Transformations-
mechanismus, den Blonskij bereits in der ersten Ausgabe der Pddagogik (1922)
ausformulierte, blieb in seinen spateren padologischen Schriften unverandert erhal-
ten. Wie Blonskij selbst erwihnte, war die Ubertragung des biogenetischen Grund-
gesetzes auf die sozialen Verhdltnisse unter den Sozialwissenschaftlern und Padago-
gen des 19. und des beginnenden 20. Jahrhunderts weit verbreitet. Seine eigene
Leistung sah er aber darin, die bio-sozialen Theorien mit dem Marxismus zu ver-

binden.

Wahrend Blonskij diesen Mechanismus der Entstehung neuer Merkmale bzw. des
Verschwindens alter Merkmale fiir bewiesen hielt, wies er auf die Gefahren dieser

natiirlichen Erziehung in einer Klassengesellschaft hin:

Letztere [die Erziehung, V. Sh.] wirkt in einer Klassengesellschaft gegentiber
den Massen als organisierte Anpassung der Kinder/Nachkommen an die
Bediirfnisse und Anforderungen der herrschenden Klasse. So betrachtet ist die
Erziehung der Kinder des einfachen Volks die Erzeugung von Anpassungen an
die Lebensbedingungen von Sklaven der heutigen Gesellschaft - billige und so

Hero HOBBIX PU3HAKOB. B Tex ke ciyyasx, Korja MoJoZ0i NOTOMOK pacTeT IPU TeX Ke
YCJIOBUSAIX, IPU KOTOPBIX Pa3BUBAJIMUCh €ro NMpeJKH, COOTBETCTBYIOLIME PUCIIOCO6/IeHUS
MOCJIeHUX PEKAMMUTYJIUPYIOTCS 0COOEHHO SICHO U o4ueBHIHO.“ Ebd.

320 Kolc¢inskij, Eduard (1991): ,Nesostojavsijsja ,Sojuz“ Filosofii I Biologii.“ In: Michail
JaroSevskij (Hg.) Repressirovannaja nauka, Leningrad, S. 34-70, hier S. 45.
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hart wie moglich arbeitende menschliche Arbeitstiere, und dabei, wenn wir
von der Moral sprechen, so gehorsam und treu wie moglich. Die Erziehung der
Kinder der herrschenden Klassen besteht dagegen in der Herausbildung von
Anpassungen an die Lebensbedingungen der vonHerren: von Organisatoren
und Ausbeutern der Menschheit. Erziehung als grundsatzlich einheitlicher,
gleichartiger Prozess gibt es in einer Klassengesellschaft nicht. Eine einheit-
liche und gleiche Erziehung ist Charakteristikum einer klassenlosen Gesell-
schaft.321

Die marxistische Erziehung gehe demnach mit dem Aufbau der klassenlosen Gesell-
schaft und der Entstehung neuer Lebensbedingungen einher, behauptete er. Die
Kinder der Sowjetunion wiirden qualitativ neue Anpassungsformen entwickeln, die

den Menschen in der kapitalistischen Gesellschaft fehlten.

In seiner Theorie der Erziehung als einer Einwirkung auf den sich entwickelnden
Organismus traf Blonskij keine Unterscheidung zwischen der Entwicklung von
Menschen, von Tieren oder einfacheren Organismen. Die Ubertragung des
Haeckelschen biogenetischen Gesetzes in seine eigenen padagogischen Theorien
scheint bei ihm nur konsequent zu sein. Auf dem ,biogenetischen Grundgesetz'
basierten nach Blonskijs Auffassung die Theorien mehrerer Denker und Padagogen:
als Beispiele nannte er neben den bereits erwdhnten Theorien von G. Stanley Hall
auch die padagogischen Schriften von Lessing, Goethe, Herbart, Kant, Comte,
Spencer und Frobel.322 Seine ausgeprigten marxistischen Uberzeugungen hinderten

Blonskij nicht daran, die phyletische Theorie von Hall, die starke rassistische

321 TlocnenHee [BocniuTaHue, V. Sh.] B KlaccoBOM 061ieCTBe BBICTYIIAET IO OTHOIIEHHIO K
YyeJIOBEYECKHMM MaccaM KaK OpraHM30BaHHOE NMPUCIOCOO/IeHHE JIeTEeHbIIeN UX K HyKAaM
U TNOTPEeOGHOCTAM TOCHOJCTBYyMoLlero kijacca. C 3TOW TOYKM 3peHUs] BOCIUTAHUE
JleTeHbllIed YeJ0BeYeCKUX MacC ecTb BbIpaboTKa MPUCIOCO6GJEHUN K YCIOBUSIM KU3HU
paboB COBpeMEHHOr0 0O6LIeCTBa - JelleBOro ¥ MaKCUMaJbHO HHTEHCUBHO PaboTamIero
YeJIOBEYECKOT0 paboyero CKOTa, HIPUTOM, IIOCKOJIbKY pedb M/IeT O CO3HATEJbHOCTH €ro,
BO3MOXHO 60Jiee NMOKOPHOIro UM BepHoro. C Jpyrod CTOPOHBI, BOCIUTAHUE JeTeHbIIeH
NpaBsIUX KJIACCOB €CThb BbIpaboTKa MPUCIOCOOJEHUN K YCAOBUSAM KU3HHU TOCIOJMHA:
OopraHusaTopa M 3KCIJloaTaTopa yesoBeyecTBa. BocnuTaHue, Kak NPUHLMIIMAIBHO efu-
HBbI OJHOPOJHBIM Ipoliecc, B KJIaCCOBOM 00lecTBe He cyllecTByeT. EAMHOe M paBHOe
BocUMTaHue ecTb QyHKIUSA 6eckyiaccoBoro obuiectsa.” Blonskij, Pedagogika S. 32f.

322 Ebd. S. 29.
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Implikationen enthielt, ohne jeglichen kritischen Kommentar in seine eigene

Theorie zu integrieren.323

So neigt nach Stanley Hall (,Adolescence) zum Beispiel die Entwicklung des
Kindes in jedem beliebigen Bereich der Kultur dazu, die Geschichte der
menschlichen Rasse in diesem Bereich zu wiederholen. Der Jugendliche
wiederholt so beispielsweise in der praktischen Tatigkeit sukzessive die Unge-
zugeltheit der Wilden, dann das isolierte Leben in primitiven Gemeinschaften
mit ihrer totalen Unterordnung des Einzelnen unter die Gemeinschaft und
schlief3lich das Heldentum der alten Griechen und Romer.324

Seine Kritik galt also nicht etwa den Theorien seiner westlichen Kollegen, sondern
dem Zustand, in dem die ,Wilden‘ und die ,primitiven‘ Gesellschaften lebten. Deren
Entfernung vom Kommunismus - der hochsten Stufe der Entwicklung im marxis-
tischen teleologischen Modell - sei noch gréfier, als man dies von den kapitalisti-
schen Gesellschaften behaupten kénne. Anders als die Theoretiker des phyletischen
Modells der graduellen Entwicklung erkannte die marxistische Interpretation des
Darwinismus Salvationstheorien an und hielt das Uberspringen mancher Phasen der

Entwicklung fiir méglich und sogar notwendig.

Blonskij fithrte dagegen mit seiner padagogischen Theorie die Tradition von G.
Stanley Hall fort. Genau wie der amerikanische Kinderpsychologe behauptete
Blonskij, dass Gesellschaften alle Phasen der Biogenese durchlaufen miissten, um
sich harmonisch zu entfalten. Das gleiche gelte fiir die Entwicklung des Individuums:
das Ausbleiben einer organischen Entwicklungsphase konne die gesamte Entwick-
lung behindern und sogar zur Degeneration fiihren. Mit dieser Vorstellung von Ent-

wicklung entfernte sich Blonskij von der orthodox-marxistischen Interpretation des

323 Dje kritischen Stimmen gegen die Rekapitulationstheorie und derer Anwendung zur
Interpretation der sozialen Verhaltnisse nahm Blonskij durchaus wahr. Erldutert werden in
seinem padagogischen Traktat allerdings nur diejenigen Meinungen, die die biogenetische
Regel lediglich weiterentwickeln und spezifizieren. Die totale Ablehnung des bio-
genetischen Grundgesetzes hielt er fiir einen Fehler, ohne jedoch weiter auf die Theorien
der Kontrahenten einzugehen. Ebd.,, S. 30.

324 Tak, Hanpumep, o MHeHU1o CTeHu Xosia (LAdolescence’), pasBuTue pebeHKa B Kakoi
6bl TO HU GBLJIO OTPACIU KYJIbTYPbl CTPEMUTCS HOBTOPUTb UCTOPHIO PaCchl B 3TOM 06J1aCTH.
Tak, HanpuMep, I0HOLIA B MPAKTUYECKOH [JleATeJbHOCTH NOC/Ae[0BaTeJbHO MOBTOPSET
HeoOy3,aHHOCTb JAMKap4, 3aTeM 3aMKHYTYIO KM3Hb B IPUMHUTHUBHBIX 0OLIMHAX C UX MOJI-
HBbIM NO/JYMHEHHWEM UHAUBU/yYMa OOLIMHE U, HAKOHEIl, TepOr3M JIpEBHUX I'PEKOB U PHUM-
JaaH.“ Ebd.
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Darwinismus. In den 1920er-Jahren, als der Marxismus und der dialektische
Materialismus noch nicht kodifiziert waren, gab es verschiedene Versionen der
Verbindung von Evolutionstheorien mit marxistischen Theorien des sozialen
Fortschritts und deren Verwendung in den Erziehungstheorien. Auch der Transfer
rassistischen Gedankenguts aus dem Westen im Falle der Rekapitulationstheorie
wurde zundchst akzeptiert.32> Jedoch verdnderte sich bereits in der zweiten Halfte
derselben Dekade der sozialwissenschaftliche Diskurs, und der Prozess der Mono-
polisierung des Anspruchs auf wissenschaftliche Wahrheit beschleunigte sich. Die
ideologischen Kampfe verstarkten sich nicht nur zwischen den Interpreten der
marxistischen Theorie, sondern auch zwischen den Wissenschaftlern anderer

Disziplinen.

In Padologen-Kreisen wurde die biogenetische Theorie nicht einheitlich wahr-
genommen. Aron Zalkind, der eine soziogenetische Theorie der kindlichen Ent-
wicklung vertrat, kritisierte Blonskijs ,biologistischen Determinismus“ scharf.
Konstantin Kornilov dagegen pries im Jahr 1922 in einem Aufsatz das biogenetische
Prinzip als ,das inhaltlich umfassendste, formal wissenschaftlichste und aufgrund
der Fiille und Bedeutung der resultierenden Schlussfolgerungen attraktivste]...], das
nicht umsonst von vielen als das Grundprinzip der gesamten Padologie angesehen
wird“.326 Wahrend die frithere Wissenschaft vom Kind ausschlief3lich ,spekulativ’
(umozritel’'naja) gewesen sei, mache die neuere Padologie eine wahre Evolution
durch, indem sie den biologischen Ansatz iibernehme und den literarisch-
intuitiven’ Ansatz beiseitelasse. Allerdings bezweifelte Kornilov, dass die Phasen der
kindlichen Entwicklung, die von den Vertretern der phyletischen Theorie

beschrieben wiirden, dem Anspruch an Wissenschaftlichkeit geniigten. Gerade die

325 Zum Rassismus in den padagogischen Theorien, die auf der Rekapitulationstheorie
basieren, siehe u.a. Fallace, , The Savage Origins of Child-Centered Pedagogy“ und Garrison,
Joshua B. (2006): Ontogeny Recapitulates Savagery: The Evolution of G. Stanley Hall’s
Adolescent, Bloomington, Indiana University, PhD.

326 HanboJiee IUPOKUN MO CBOEMY COJlep:KaHUI0, HauboJiee Hay4YHbIN Mo ¢opme cBoero
BbIpQXKEHHUA M HauboJiee NMpHBJEKaTeJbHbIA MO OOM/IMI0 M 3HAYMMOCTH BbITEKAIOIIUX
BbIBOJIOB [..] KOTOpBIA He JapoM MHOTHe CYHUTAIT OCHOBHBIM IPHUHIMIOM BCeH
neposiorud.” Kornilov, Konstantin (1922): ,Bio-geneticeskij princip i ego znacenie v
pedagogike.” In: Detstvo i junost’, Moskau, S. 3-16, hier S. 5.
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angeblich zwischen Vo6lkern und Individuen analog verlaufenden Entwick-
lungsschritte waren, so Kornilov, zutiefst spekulativ, da es noch keine empirischen

Daten dartiber gebe:

Deshalb ist das biogenetische Prinzip, das sich ganz und gar auf
kulturgeschichtliche und padologische Daten stiitzt, beim gegenwartigen
Stand der beiden Wissenschaften nichts anderes als eine Gleichung mit zwei
Unbekannten und alle Parallelen, die man zwischen der Entwicklung des
Kindes und der Entwicklung der Menschheit zu ziehen versucht, nicht mehr
als Analogien, die als solche alle Schwachen aufweisen, die mit dieser Art von
Schlussfolgerungen einhergehen.327

Ahnlich argumentierten Ivan Arjamov und Vera Torbek, die das biogenetische
Prinzip nur teilweise anerkannten. Ivan Arjamov, ein padagogisch interessierter
Mediziner und Padologe, der als Befiirworter des biogenetischen Prinzips in der
Padologie galt, stellte die Universalitat des Prinzips in Frage: ,Ist dieses Gesetz
wirklich so universell, und wiederholt der Mensch tatsidchlich wihrend seiner
intrauterinen Entwicklung so genau die Entwicklungsstufen aller Lebewesen und
nach der Geburt alle Entwicklungsstufen der menschlichen Gesellschaft?“328 Das
Problem der Ubertragung des biologischen Prinzips auf die kindliche Entwicklung
lag nach Arjamov in der mangelhaften Erforschung des Einflusses von erblich-

biologischen Faktoren auf die Formierung des Individuums:

Der in allen Altersstufen iiber seine Besonderheiten verfiigende kindliche
Organismus wird durch das soziale Umfeld beeinflusst, und als Ergebnis der
Wechselwirkung dieser beiden Faktoren bildet sich die Personlichkeit des
Kindes heraus. Welcher Anteil in diesem Prozess den biologischen
Besonderheiten des Kindes zukommt und welcher den sozialen Faktoren, die
auf es einwirken, wissen wir nicht. Dies muss noch griindlich und sorgfaltig fiir

327, BOT mo4YeMy OHO-TeHETHUYECKHUH TPUHIMI, KOTOPBI BCELeJO [JODKEH Obl
0a3upoBaThC Ha [JJAHHBIX HCTOPUU KYJbTYpbl M ME€JOJIOTUHM, NPH COBPEMEHHOM
MOJIOXKEHUU U TOU U JIPYTOX HAYKHU SABJISETCS OKAa HA YeM UHbBIM, KaK YpaBHEHHEM C JIByMs
HEU3BECTHBIMHM, U TMOTOMY BCe Mapaljiesii, KOTOpble MNbITAIOTCS YCTAHOBUTb MEX]Y
pa3BUTHEM pebGeHKa U pa3BUTHEM YeJIOBEYECTBA, CYyTh He GOJIblLIEe KaK aHAJIOTUM U, KaK
TaKOBble, HOCAT B cebe BCe HEJOCTATKU, CBOMCTBEHHbIE 3TOMY THUIy YMO3aKJ/IHOYEHHUH."
Ebd., S. 12.

328 Tak JIM y»K BCe0oGEMJIION] 3TOT 3aKOH, U TaK JIM YK TOYHO WU MOJAPOOHO MOBTOPSET
YeJIOBEK B CBOEM BHYTPHUYTPOOHOM Pa3BUTHUH 3TANbl PAa3BUTHS BCEX KUBBIX CYLIECTB, a
1ocJie pOXKIeHUs — BCe 3Tallbl pa3BUTHS YeI0OBeuecKoro ob1mectBa?” Arjamov, Ivan (1926):
»Biogeneticeskij zakon i ego primenenie v pedagogike.” In: Vestnik prosvescenija, 1, S. 82-97,
hier S. 88.
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jedes einzelne Kind untersucht werden. Auf jeden Fall muss der Padagoge in
der Praxis, wenn er seiner Arbeit bewusst und wissenschaftlich fundiert
nachgehen will, beides beriicksichtigen, sonst kann er sich schwer
verkalkulieren.329

Die Frage des Verhaltnisses von biologischen und sozialen Faktoren im Prozess der
Personlichkeitsbildung blieb unter Padologen umstritten. Der Spielraum, den sie in
diesen Debatten zundchst hatten, reduzierte sich jedoch in dem Maf3e, in welchem
die Ausformulierung der marxistischen Doktrin voranschritt und deren Einfluss auf

die Sozialwissenschaften immer spiirbarer wurde.

Zu einem wichtigen Meilenstein in der Geschichte der sowjetischen Padologie
wurde der Erste Allrussische Psychoneurologische Kongress, der 1923 in Moskau
stattfand. Die Debatte um die Verbindung von sozialen und biologischen Theorien
erhielt auf dem Kongress scharfere Konturen. Vortrage und Referate des Kongresses
wurden auf sieben verschiedene Sektionen verteilt, darunter eine psychologische,
eine padologische und eine psychotechnische. Die zahlreichen Vortrage, die in der
padologischen Sektion angeboten wurden, belegen das grofie Interesse an

Padologie unter den Experten.330

Fir die marxistische Psychologie und in der Folge fiir die Padologie der
frihsowjetischen Periode wurde dieser Kongress zu einem identitétsstiftenden
Ereignis. Die Kinderarztin Klara Pavlovna Veselovskaja (1882-1955) schrieb in
ihrem Kongressbericht: ,Mit der Griindung einer eigenstandigen padologischen

Sektion auf dem ersten Allrussischen Psychoneurologischen Kongress wurde eine

329 'Ha 3TOT-TO CBOE0OPa3HbIM B PA3/IMYHBIX BO3PACTAX JIETCKUN OpraHU3M BO3/I€HCTBYET
OKpy>Kalolliasi ero colajbHasl Ccpejla, U B pe3yJbTaTe B3aUMOJEWUCTBUS ITHUX JBYX
¢dbakTOpoB 06pasyeTcs JUYHOCTb AAHHOTO pebGeHKa. CKOJIBKO MPOIEHTOB NMPUXOJUTCS B
3TOM MpoIlecce Ha JOJI0 OHOJIOTHYECKHX OCOOEHHOCTEH peGeHKa M COIMAJIbHBIX
$aKToOpOB, HAa HETO BO3/IEHCTBYIOLMX, Mbl He 3HaeM. ITO ellje HY»KHO 0JIT'0 ¥ KPOTIOT/IMBO
M3y4yaTb [0 OTHOUIEHUI K KaXJA0My pebeHKy. Bo BcskoM ciyyae mejarory B ero
NPAKTHYECKOU paboTe, eC/TM OH XOUET ee OCMBICJIUTh U HAYyYHO 060CHOBATH, HEO6X0IUMO
YYUTBIBATh U TO U JPYroe, MHAUYE OH MOXET KeCTOKO npocunTtaTtbes.” Ebd., S. 97.

330 Auf dem ganzen Kongress wurden 156 Vortrdge gehalten. In der psychologischen
Sektion 18, in der padologischen Sektion 23 und in der psychotechnischen Sektion
(Psychophysiologie der Arbeit) 10. Fiir ein grofes Interesse an der Pddologie sprechen auch
die zahlreichen Zuhorer in der padologischen Sektion des Kongresses. Stojuchina, Natal'ja
u.a. (2013): ,Zabytyj s ezd: Pervyj vserossijskij s”ezd po psichonevrologii.“ In: Jaroslavskij
pedagogiceskij vestnik, 4, S. 251-260, hier S. 253.
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neue Ara in der Geschichte der russischen Pidologie eingeldutet.“331 Die Anerken-
nung der Bedeutung der Erziehung in ihrer ,biologischen und sozialen Breite“ und
somit der entscheidenden Rolle der Kinderarzte fiir den Erziehungsprozess zeugte
laut Veselovskaja von einem positiven Wandel. Gerade angesichts der brennenden
Frage der ,defektiven‘ Kindheit wachse die Bedeutung des ,medizinsichen Padolo-
gen“ [vraca-pedologa]. Der Padologe sollte die Erforschung des anormalen Kindes
zu seiner eigenen Aufgabe machen und die ,Defektologie’ in den Kanon der sozial-
medizinischen Berufe integrieren. Die Verknlpfung der Padologie mit der
,Defektologie’ konnte helfen, eine vergleichende Perspektive einzunehmen und ,von
einer anormalen Kindheit zu einer normalen Kindheit {ibergehend“ die pado-

logischen Forschungs- und Erziehungsmethoden zu verbessern.332

Diese Herangehensweise an die Erforschung des Kindes - vom Pathologischen zum
Normalen - war bereits in den frihen theoretischen Arbeiten von Bechterev
formuliert und im Labor praktiziert worden. Allerdings fiihrte der Physiologe seine
Studien nur an wenigen Kindern durch und seine theoretischen Studien waren fiir
einen engeren Expertenkreis bestimmt. Im Fall der sowjetischen Padologie konnte
man dagegen die Studien in anderen Gréfienordnungen durchfiihren und um-
fassendere Fragen beantworten. Veselovskaja erweiterte die Anwendung dieses
Prinzips im evolutionistischen Sinn auf die Erforschung des menschlichen Lebens
und bezeichnete die Kindheit als eine pathologische Phase im menschlichen

Lebenszyklus:

Eine Grundannahme zieht sich wie ein roter Faden durch die gesamte
Forschungsmethodik, alle Programme, Schemata, Fragebodgen, die mit einem
medizinisch-padologischen Ansatz erstellt wurden: Der Zustand der
frihkindlichen Psyche gleicht dem Zustand physiologischer Unter-

331, B MCTOpUU PYCCKOW NEeJIOJIOTUN HAJI0 MPU3HATh 3POU — BblJleJieHHe Me/10JI0THYECKOU
CEKI[MU B CAMOCTOSITEJIbHYIO Ha TepBOM BcepoccriickoM MCHXOHEBPOJIOTHYECKOM Che3je.”
Veselovskaja, Klara P. (1923): ,Zada¢i pedologii na I Vserossijskom S”ezde po
psichonevrologii.“ In: Pedologiceskij Zurnal, 1, S. 54-63, hier S. 54.

332 Ebd,, S. 57f.

160



entwicklung, psychischer Anomalie und damit der pathologischen Ab-
weichung von der Norm, wodurch auch die Forschungsmethoden naher an-
einanderriicken.333

Die Kindheit als eine Entwicklungsstufe im Menschenleben erscheint hier als eine
Anomalie, die es zu liberwinden gilt. Das Kind wird als defizitar dargestellt, und

seine noch nicht entwickelten Fahigkeiten werden als Mangel betrachtet.

Die Bestimmung der ,qualitativen Differenzen“ bei Kindern erklarte Veselovskaja
zur wichtigen Aufgabe der Padologie, die neben der quantitativen auch die qualita-
tive Forschung dahingehend stiarken sollte. Skalierung der Intelligenz bei Kindern
in Korrelation mit dem zunehmenden Alter sollte zudem helfen, den Normalitats-

grad bei Kindern und bei Erwachsenen zu definieren.334

Zum Hauptereignis des Kongresses wurde der Vortrag des Psychologen Konstantin
Kornilov, den er am 14. Januar in der Sitzung der psychologischen Sektion hielt.335
Kornilov appellierte an die Versammlung mit der Forderung, mit dem Dualismus
von Geist und Materie zu brechen und von nun an ,das Psychische, das Geistige im
Materiellen zusammenzufiihren“.33¢ Im Kornilovs Programm der dialektisch-
materialistischen Psychologie wurde die menschliche Psyche als eine Form der
physischen Energie aufgefasst. Die Psychologie erklarte er entsprechend zum

,Teilgebiet der Physik“.337 Kornilovs Opponent Georgij Celpanov versuchte zwar

333 KpacHOU HHUTBIO 4epe3 BCIO METOAWKY MCCIe[0BaHHUS, BCe MPOTrpaMMbl, CXEMBHI,
ONPOCHBIE JIUCThI, COCTaBJEeHHble C BpaueOHO-NEeJ0/0rMYeCKUM IMOJXO0/0M, MPOXOAUT
OCHOBHOE€ M0JIOXKEHHE: COCTOSIHUE NICUXUKU pPaHHEero JeTCKOro BO3pacTa, KaK COCTOsIHUE
$U3MOSIOrNYEeCKOT0  HEeJOPa3BUTHS W ICUXUKH aHOMAJbHBIX, KaK COCTOSIHUE
[aTOJIOTUYECKOT0 YKJIOHEHHSI OT HOPMBI, COIIKaeT MeTOAUKY ucciaenoBanus.” Ebd,, S. 58.
334 Ebd.,, S. 59.

335 Vgl. Budilova, Elena (2009): Filosofskie problemy sovetskoj psichologii [1972], Moskau, S.
11.

336,cBOJIs1 AYXOBHOE, IcHUxUYeckoe K MatepuanbHomy.” Kornilov, Konstantin (1923):
,Sovremennaja Psichologija i Marksizm. Doklad, proc¢itannyj na I-m Vserossijskom S”ezde
po psichonverologii 14 janvarja 1923 goda.” In: PZM, S. 41-50, hier S. 42.

337 Ebd., S. 44. Die Vorstellung von verborgenen Energien im menschlichen Organismus
verbreitete sich in Russland um die Jahrhundertwende vor allem durch die Rezeption der
Arbeiten zur Energetik von Wilhelm Ostwald. Zur Popularitiat dieses Konzeptes in der
russischen und frithsowjetischen Wissenschaft und Kultur siehe Hagemeister, Michael
(2005): ,,Unser Kérper muss unser Werk sein‘: Beherrschung der Natur und Uberwindung
des Todes in russischen Projekten des frithen 20. Jahrhunderts.“ In: Boris Groys/Michael
Hagemeister (Hg.): Die Neue Menschheit. Biopolitische Utopien in Russland zu Beginn des 20.
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seine Theorie des psycho-physischen Parallelismus zu verteidigen, aber es gelang
ihm nicht, sich gegen die Gruppe der jungen Psychologen aus dem Kreis von

Kornilov durchzusetzen.338

War auf dem ersten Kongress (1923) zum ersten Mal eine padologische Sektion ein-
gerichtet worden, trug der zweite Kongress, der in Leningrad in 1924 stattfand,
bereits den Titel des Zweiten Allrussischen Kongresses fiir Pddologie, experimentelle
Pddagogik und Psychoneurologie. Die Wahl der Stadt Leningrad als Versammlungs-
ort fihrte dazu, dass die meisten Referenten die zwei filhrenden Leningrader
psychologisch-reflexologischen Schulen reprasentierten und somit die Reflexologie
zum dominanten Thema des Kongresses wurde.33° Laut dem Bericht des Arztes Ivan
Arjamov erzeugte die deutliche Mehrheit der Reflexologen ,eine besondere Stim-
mung”, welche sich von der des ersten Kongresses grundlegend unterschied. Drei
von zehn Sektionen des Kongresses waren reflexologisch ausgerichtet. Die padolo-
gische Sektion war mit der experimental-padagogischen zusammengelegt, wobei

fur die ,defektive Kindheit' eine eigene Sektion eingerichtet wurde.

Die Debatte um das Thema Objektivitat in der psychologischen Forschung, die auf
dem ersten Kongress zwischen Celpanov und Kornilov ausgetragen wurde, ver-
schob sich hin zur Frage nach der Existenzberechtigung der Psychologie angesichts
der jiingsten Entwicklungen in der reflexologischen Forschung.34? Konstantin
Kornilov stellte in seinen zwei auf dem Kongress gehaltenen Vortragen ein neues
Konzept der marxistischen Psychologie vor, die er in ,Reaktologie’ umtaufte.
Kornilov konzipierte die ,Reaktologie als eine modifizierte und erweiterte Form der

Reflexologie. Zur Schliisselkategorie seines psychologischen Konzepts erklarte er

Jahrhunderts, Frankfurt am Main, S. 19-67, hier S. 22-25. Fiir Vladimir Lenins Kritik des
Energetismus siehe Lenin, Materialism i émpiriokriticism, S. 291f.

338 In Folge der Niederlage Celpanovs auf dem Kongress wurde er seines Postens als Leiter
des Moskauer Instituts fiir Experimentalpsychologie enthoben. Konstantin Kornilov, wurde
zu seinem Nachfolger bestimmt. Vgl. Budilova, Filosofskie problemy, S. 11.

339 Auf dem zweiten Kongress wurden zehn Sektionen gebildet, in denen 326 Vortrage
gehalten wurden. Vgl. Snirman, Aleksandr L. (1925): ,Refleksologi¢eskaja sessija Vseros-
sijskogo s”ezda po pedologii, éksperimental'noj pedagogike i psicho-nevrologii.“ In: Novoe
v refleksologii i fiziologii nervnoj sistemy, Moskau, Leningrad, S. 354-375, hier S. 354.

340 Georgij Celpanov wurde noch im November 1923 als Leiter des Instituts fiir Psychologie
verabschiedet und nahm am Zweiten Psychoneurologischen Kongress in Leningrad (1924)
nicht mehr teil.
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die Reaktion, die er sehr breit als Hauptform der Existenz aller lebendigen Orga-
nismen auffasste und damit alle Reaktionen psychischer und physischer Art als eine
Einheit verbunden sah. Die Reaktion entstehe demnach als Antwort des gesamten
Organismus auf die Umwelteinfliisse. Die Aufgabe der ,Reaktologie solle es sein, die
Geschwindigkeit, Starke und die Verlaufsformen der Reaktionen zu messen. Nur die
,Reaktologie’ ermoglichte nach Kornilov die Synthese der subjektiven und
objektiven Psychologie, die zuvor weder den westlichen noch den russischen Psy-
chologen oder Physiologen gelungen sei. Kornilovs Kritik richtete sich vor allem
gegen seinen fritheren Mentor Celpanov, den er als ,Subjektivisten‘ unter den Psy-
chologen bezeichnete, aber auch gegen die Objektive Psychologie bzw. gegen die

Reflexologie Bechterevs:

Der Kampf zwischen den beiden Hauptstromungen der Psychologie - der
subjektiven und der objektiven - ist in seinem Kern nicht nur methodisch,
sondern betrifft vor allem das Verstandnis des Untersuchungsgegenstandes
selbst. Die Subjektivisten sehen ihre Aufgabe in der Untersuchung von
Gemiitsbewegungen oder seelischen Erscheinungen. Die Objektivisten sehen
ihre Aufgabe im Studium des menschlichen Verhaltens. Es liegt auf der Hand,
dass die Subjektivisten in erster Linie auf Selbstbeobachtung zurtickgreifen,
die Objektivisten dagegen auf objektive und experimentelle Methoden. [...]
Aber im Grunde erreichen weder die Subjektivisten noch die Objektivisten ihr
selbst gestecktes Ziel. [...] Denn das, was wir das menschliche Verhalten nen-
nen, ist nicht rein biologischer, sondern bio-soziologischer Ordnung. Deshalb
kann nur eine Synthese aus biologischen und soziologischen Daten die Frage
beantworten, was die Wissenschaft vom menschlichen Verhalten ist.341

341, Cy1iHOCTb 60pBOBI IBYX OCHOBHBIX HAlpaBJeHUH B IICUXOJOTUH — CYO'bEKTHUBHOTO U
06'bEKTUBHOTO - 3aKJ/I0YaeTCsl He TOJIbKO B 06JIaCTU NMPHUMEHsIeMbIX 3TUMH JByMsl Ha-
NpaBJIeHUSIMM METOJIOB, a Mpex/Je BCero B MOHWUMAaHUM CaMOro OO'bEKTa HU3y4YEHHUS.
Cy6beKTHUBUCTBI BUAAT CBOIO 33/layy B M3yUYEeHHUHU AYLIEBHbIX NepeXKUBAaHUN WU AyLIEB-
HBIX IBJeHUH. O6'beKTUBUCTHI - B U3y4eHHUU TOBeleHUs YesioBeKa. [IoHATHO, 4YTO cy6bek-
TUBUCTBI NPUOETaIOT B [IEPBYI0 04epe/ib K CAMOHA6JII0/JeHUI0, @ 00'beKTUBUCTHI - K 06'bEK-
TUBHOMY W 3KCIEPHMEHTAJbHOMY MeTojaM. [..] Ho mo cyumecTBy u cy6'bEKTUBUCTBI U
00'bEKTUBUCTBI HE JOCTHUTralOT MOCTAaBJeHHOW UMHU cebe nesu. [..] PakT, uMeHyeMbIi
IIOBeJIeHUEM YeJIOBeKa, eCTb GpaKT He YUCTO GHOJIOTUYECKOro, a GU0-COLM0I0TMYECKOTO0
nopajka. BoT noyeMy TOJIBKO CUHTe3 OMOJIOTMYECKHMX WM COLMOJIOTMYECKUX JAHHBIX
cnoco6eH JaTb OTBeT Ha BONPOC, YTO e INpeACTaBJseT C000M Hayka O NOBeJeHHUU
yesioBeka.” Dajan, G. (1924): ,Vtoroj psichonevrologiceskij s”ezd.” In: Krasnaja Nov’, 19 (2),
S. 155-166, hier S. 160.

163



Der Aufruf Kornilovs zur Synthese von biologischen und soziologischen
Erkenntnissen sowie seine Kritikpunkte an der zeitgendssischen Psychologie waren
zwar nicht neu. Eine nachhaltige Wirkung hatte sein Vortrag aber trotzdem.
Kornilov bemiihte sich in seinem Vortrag ,Dialektische Methode in der Psychologie
(,Dialekticeskij metod v psichologii“), den Marxismus und die Psychologie epis-
temologisch zu verbinden und formulierte als erster sowjetischer Psychologe die
Leitlinien der marxistischen Psychologie.342 Aus seiner Sicht sollte die marxistische
Psychologie vier Prinzipien anerkennen: 1) das Prinzip der standigen Verdnder-
lichkeit alles Seienden; 2) das Prinzip der allgemeinen Verbundenheit der Erschei-
nungen, einer allgemeinen Gesetzmafiigkeit; 3) das Prinzip der sprunghaften Ent-
wicklung von Prozessen mit dem Ubergang von quantitativen zu qualitativen Ver-
anderungen; 4) das Prinzip der fortschreitenden Entwicklung bzw. der Hegel-Triade
(These-Antithese-Synthese).343 Einzig die ,Reaktologie’, behauptete Kornilov, sei auf
diese Prinzipien gegriindet und solle deshalb sowohl die Psychologie als auch die

Reflexologie ersetzen.

In seinen historischen Arbeiten zur sowjetischen Psychologie zeigte Sergej
Bogdancikov jedoch, dass die theoretischen Grundlagen, die Kornilovs Projekt der
,Reaktologie‘ zugrunde lagen, auf der Lektiire der Sekundarliteratur zu den Arbeiten
der Klassiker des Marxismus basierten. Auf diesem diinnen Fundament konnte
Kornilov keine belastbaren Argumente fiir die marxistische Psychologie formulie-
ren.344 Zudem stiitzte sich das Konzept der ,Reaktologie‘ auf eine eklektische Zusam-
menfilhrung von marxistischen Postulaten und einigen mechanizistischen und
energetischen Theorien und wurde so zum Ziel dauernder Kritik sowohl vonseiten

der Marxisten als auch der Psychologen und Reflexologen. 1931 wurde Kornilovs

342 Sein Vortrag erschien bald darauf unter dem Titel ,Dialektische Methode in der
Psychologie“ als Aufsatz in der ersten sowjetischen philosophischen Zeitschrift Unter dem
Banner des Marxismus (Pod znamenem Marksizma: PZM). Kornilov, Konstantin (1924):
,DialektiCeskij metod v psichologii.“ In: PZM, 1, S. 107-113.

343, 1. NPUHLUI HeNPePbIBHON U3MEHYMBOCTH BCETO CYILET0; 2. IPUHLUI BCeoOLel CBA3U
SIBJIEeHUH, BceoOlleld 3aKOHOMEpPHOCTH; 3. MNPUHLUI CKAa4yKOOOpa3HOro pa3BUTHUSA
IIPOLIECCOB, C IEPEX0/I0M OT KOJIMUeCTBEHHBIX Ollpe/ie/IeHUH K KayeCTBEHHbIM; 4. IPUHLIUI
MIPOrPeCcCUBHOTO pa3BUTHs, Tpraza [eress (Te3uc - aHTUTe3UC - cuHTe3).“ Ebd., S. 107-111.
344 Bogdancikov, Sergej (2000): ProischoZdenie marksistskoj psichologii: diskussija meZdu K.
N. Kornilovym i G. I. Celpanovym v otecestvennoj psichologii 20-ch gg., Saratov.
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marxistische Psychologie endgliltig verworfen. Kornilov verlor seinen Posten als
Direktor des Instituts fiir experimentelle Psychologie, das in Staatliches Institut fiir
Psychologie, Pddologie, Psychotechnik und Defektologie (Gosudarstvennyj institut
psichologii, pedologii, psichotechniki und defektologii: GIPPP) umbenannt wurde.

Die Verbindung sozialer und biologischer Theorien brachte neben den rein sprach-
lichen Argumenten die Verwendung mathematischer Beweisstrategien und statis-
tischer Verfahren mit sich. Die Mathematik wurde zum unentbehrlichen Teil der
padologischen Forschung. Der mathematische Diskurs innerhalb der Padologie und
die Angriffsflichen, die er den marxistischen Theoretikern der Padologie bot,

mochte ich hier genauer erldutern.

I11.2.3. Die Abstraktion und die Konstruktion: Das sowjetische ,Massenkind’

Pavel Blonskij verstand sein padologisches Projekt als Teil eines umfassenden
Mafsnahmenpakets zur Reform der Wissenschaft in Russland. Die Biologisierung
der Kinderforschung bedeutete fiir ihn gleichzeitig ihre Mathematisierung, die
Anwendung statistischer Verfahren und mathematischer Methoden in der Tradition
von Adolph Quetelet und Francis Galton. In seiner Arbeit Die Wissenschaftsreform
(Reforma nauki) (1920) definierte Blonskij die Aufgabe jeglicher wissenschaftlichen
Arbeit im Geiste des Determinismus als ,Ermittlung der Verdnderungen bei
bedingten und sich stindig andernden Phdnomenen.“34> Mithilfe von quantitativen,
mathematisch-statistischen Methoden wollte Blonskij die stetige Veranderung der
Realitdit sowie die Diversitit des Lebens auffangen und sie auf das Typische

reduzieren.

Pavel Blonskijs Hinwendung zur Padologie erfolgte nach seiner eigenen Aussage im
Jahr 1924 und war, wenn man sich seinen wissenschaftlichen Werdegang vergegen-

wartigt, nur konsequent. Noch wahrend seines Studiums der Philosophie und

345 onpejiesieHMe W3MeHEHUW OOYC/JIOBJIEHO M HeNpepblBHO U3MEHSIOIUXCS SIBJeHUR"
Blonskij, Pavel P. (1920): Reforma nauki, Moskau, S. 48.
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Psychologie (1902-1908) zweifelte er an der Maoglichkeit der Geistes-
wissenschaften, zu neuen Erkenntnissen zu gelangen. Dagegen teilte er mit vielen
seiner Zeitgenossen das Interesse an Naturwissenschaften und an materialistischen
Erkenntniskonzepten. Fiir eine Weile hielt er sich fiir einen Anhanger des Empirio-
kritizismus (Mach, Avenarius), las aber mit Begeisterung auch Werke von Marx und
Engels, Lenin und Plechanov.34¢ Nach der Revolution stellte er sich auf die Seite der

Bolschewiken und entfaltete eine aktive padagogische Tatigkeit.347

1919 wurde er vom Kollegium des Narkompros gebeten, die Organisation der
Moskauer Akademie der Volksbildung (Moskovskaja Akademija Narodnogo Obrazo-
vanija) zu ibernehmen. Die Akademie, die 1924 den Namen Akademie der kom-
munistischen Erziehung (Akademija kommunisticeskogo vospitanija: AKV) erhielt,
wurde zum Erfolgsprojekt. Im zweiten Studienjahr sollten sich die Studierenden der
Akademie vor allem auf die padagogischen Herausforderungen ihrer beruflichen
Laufbahn vorbereiten. Padagogik, Psychologie und die Padologie gehdrten an der
Akademie zum Kernbereich des Studiums fiir angehende Lehrer.348 Weitere Pflicht-
facher waren die Einfiihrung in die hohere Mathematik, die Linguistik und die Logik
der Beobachtung, des Experiments und des Beweises. Blonskij selbst unterrichtete
an der Akademie die Facher Pddagogik und padagogische Psychologie. Marxistische
Lehrbiicher fiir diese Disziplinen fehlten noch und Blonskij wurde zu einem der

ersten Autoren der sowjetischen padagogisch-psychologischen Literatur.

346 Blonskij, Pavel P. (1971): Moi vospominanija, Moskau, S. 65f.

347 Ebd., S. 144f. Blonskij wurde bald nach der Revolution zum Herausgeber der Zeitschrift
Narodnoe prosvescenie, dem Sprachrohr des Volkskommissariats fiir Bildung. Im Jahr 1919
erschien sein Buch Die Einheitliche Arbeitsschule, welches international Anerkennung fand
und 1921 ins Deutsche tbersetzt wurde.

348 Blonskij beschrieb in seiner Biografie Meine Erinnerungen (Moi vospominanija)
ausfiihrlich die Arbeit der Akademie und die Zusammensetzung der Kurse fiir angehende
Padagogen und Lehrer. In diesen Erinnerungen wurde die Pidologie nicht erwahnt.
Wabhrscheinlich ist es der Vorsicht des Autors zuzuschreiben, denn das Buch erschien erst
nach dem Verbot der Padologie. Er spricht hier jedoch von einem Pflichtfach ,Wissenschaft
vom Kind“, das damals auch als Kinderanthropologie bekannt gewesen sei: ,,BTopoit kypc
IIPOEKTHPOBAJICA Kak oblLienejarornyeckuid. Ha HeM 3aBepliajivch npeAMeThbl ePBOro
Kypca, HO LieHTpaJbHbIMMU NIpeJjMeTaMU OblLIM IICUXOJIOTHS, HayKa 0 pebeHKe (JeTckas
AHTPOIIOJIOTHS, KaK MHOT/Ja OHA Ha3bIBaJsach), UCTOPUS MeJarOTUKU U nejaroruka.” Ebd.,
S.161.
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1919 veroffentlichte er einen kurzen Aufsatz unter dem Titel ,Es bedarf nicht nur
einer Schulreform, sondern auch einer Reform der Wissenschaft“.34° In diesem Text
behauptete er, dass nur durch die Koevolution der Bildungs- und Wissenschafts-
systeme eine erfolgreiche Reform vollzogen werden koénne. Im nachsten Jahr
erschien eine weitere Broschiire dhnlichen Inhalts. In Reform der Wissenschaft
(Reforma Nauki) beschrieb er die kiinftige Wissenschaft als ein System des synthe-
tischen Wissens, das iiber eine einheitliche objektive analytische Methode
verflige.3°0 Letztere sei aus der mathematischen Philosophie abgeleitet und auf die
Analyse jeglicher Zusammenhéange und Forschungsobjekte anwendbar. Dank ihres
Universalismus fiihre diese Methode zur Verringerung, ja sogar zur Eliminierung
der Barrieren zwischen den Disziplinen und Forschungsbereichen, so Blonskij. Die
Methode bediirfe einer Sprache, die es erlaube, wissenschaftliche Aussagen iiber die
zu untersuchenden Sachverhalte zu machen. Im Riickblick auf die Geschichte der
Wissenschaften bemangelte er die unnétige Verkomplizierung der zeitgendssischen
Wissenschaftssprache, die er auf historische Fehlentwicklungen in der Mathematik
und Logik zurtickfiihrte. Blonskij nahm sich vor, eine einfachere analytische Sprache

zu entwickeln, die allen Wissenschaftlern zuganglich sein sollte.351

Neben der Einfiihrung einer allgemeingiiltigen logischen Sprache strebte Blonskij
eine Experimentalisierung des Erkenntnisprozesses an. Das Experiment ermégliche
die Gewinnung geprifter Fakten, welche wiederum mathematisch erfasst und lo-
gisch beschrieben werden konnten. Nicht nur die Naturwissenschaften, selbst die
Geisteswissenschaften konnte man Blonskij zufolge auf der Basis mathematisch-
logischer Methoden praktizieren. Die Psychologie, die er 1921 noch den Geistes-
wissenschaften zuordnete, sollte unter den neuen Bedingungen sogar ihren
Forschungsgegenstand neu definieren und von einer Wissenschaft von der mensch-
lichen Seele zu einer Wissenschaft des menschlichen Verhaltens werden. Das
Verhalten, worunter er ,alle dufderen und inneren Bewegungen des Korpers“ auf-

fasste, sollte zum eigentlichen Forschungsgegenstand der Psychologie werden.

349 Vgl. Blonskij, Pavel P. (1919): ,Neobchodima ne tol’ko reforma $koly, no i reforma nauki.“
In: Narodnoe prosvescenie, 11-12, S. 7-13.

350 Blonskij, Reforma nauki, S. 16f.

351 Ebd.,, S. 19f. und 47-49.

167



Dabei kdnnte man selbst Emotionen (,,innere instinktive Bewegungen“) und Gedan-
ken (, Triebfeder der Bewegung“) beobachten und messen.3>2 Die Messbarkeit ihrer
Untersuchungsobjekte mache die Psychologie laut Blonskij zu einer exakten

Wissenschaft:

Die Psychologie als Wissenschaft vom Verhalten ist eine biologische
Wissenschaft [..] als biologische Wissenschaft untersucht die Psychologie
ihren Gegenstand - das Verhalten von Lebewesen - mit den tiblichen Metho-
den der Naturwissenschaften, d.h. durch Beobachtung und Experiment, wobei
sie letztlich versucht, moglichst genaue, sprich mathematische Formeln des
Verhaltens wie z.B. Funktionen verschiedener Variablen zu liefern und dabei
stark von der vergleichend-evolutionédren Sichtweise ausgeht.353

Blonskij legte mit dem Text Reforma Nauki einen Entwurf seiner Universalmethode
vor, die allerdings nicht die erwiinschte Klarheit im Bereich der Psychologie zu
erbringen vermochte. Mehrfach verschachtelte Satze und komplizierte mathema-
tische Formeln, derer sich Blonskij bei der Formulierung der Methode bediente,
sorgten fiir Verwirrung. Wahrscheinlich war die Unvollkommenheit der Methode
dem Autor bewusst, da er selbst einrdumte, dass sie weiterer Ausarbeitung bediirfe.
Seine praktische padagogische Arbeit lief jedoch eine intensive Beschaftigung mit
philosophischen und wissenstheoretischen Fragen nicht zu. Die Idee der Entwick-
lung einer universellen wissenschaftlichen Methode gab Blonskij jedoch nicht auf
und arbeitete an ihrer Verwirklichung im Rahmen der Padologie. Seine Interpreta-
tion der Padologie als einer synthetischen Wissenschaft vom Kind ermoglichte ihm
eine Blindelung seiner Interessen unter einem breiteren Konzept und eine Vernet-
zung mit weiteren Aktivisten der Kinderforschungsbewegung innerhalb und auf3er-

halb der Sowjetunion. Dabei vertiefte er sich in das Studium der Reflexe, wobei er

352 Ebd,, S. 28.

353 [IcuxoJsIorusi, Kak HaykKa O NOBEJeHUH, eCTb OMOJIOTHYecKasi Hayka [..] B KadyecTBe
610JIOrMYEeCKO HayKH, ICUX0JIOTHUS U3y4aeT CBOM NpeMeT — oBeJieHHe XKUBbIX CYI[eCTB
— 0OBIYHBIMU METO/JaMH €CTeCTBEHHO-HAayYHOI'0 I03HAHUS, T.e. HabJII0/JeHUeM U 3KCIlepHU-
MEHTOM, CTPeMsCb, B KOHEYHOM cueTe, JjaTb HauboJsiee TOYHble, T.e. MaTeMaTHUYeCKHe
bopMysibl MoBesieHUs], KaK QYHKIUM Pa3/IMYHbIX IEPEMEHHBIX, U IIMUPOKO MOJb3YsCh
CpaBHUTEJIbHO-3BOIIOLIMOHHON TOuKo# 3peHus.” Ebd., S. 28.
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sich als Vertreter der Verhaltenspsychologie und der Marxistischen Psychologe be-

zeichnete.354

Eindeutig als marxistischer Wissenschaftler positionierte er sich in seinen Schriften
nach 1921.355 In diesen Arbeiten bekannte er sich ideologisch zum Marxismus; wo-
bei seine Definition der Psychologie einen starken Einfluss behavioristischer Theo-
rien auf sein Denken erkennen lasst. Blonskij erklarte das Verhalten zu einer be-
obachtbaren und messbaren Grof3e und zum eigentlichen Gegenstand der marxisti-
schen Psychologie. Die Moglichkeiten der Regulation des Verhaltens sollten sich aus
der Erkenntnis der Gesetze menschlicher Verhaltenstypen ergeben. Die Typologien,
derer sich Blonskij dabei bediente, entstammten ihrerseits der anthropologischen
und psychologischen Forschung seiner Zeit. Beide Disziplinen, die Anthropologie
und die Psychologie, wiesen eine starke Verbindung zur Biologie und dem evolutio-

nistischen Denken auf.

Im Vorwort zur ersten Ausgabe seines Lehrbuchs Pddagogik, das zunachst 1922
erschien und bis 1924 in sechs Auflagen erschien, schrieb Blonskij, dass er eine
Wende in seiner padagogischen Weltanschauung beobachtet habe.3>¢ Diese neue
Weltanschauung nahm er zum Anlass, ein neues Lehrbuch der wissenschaftlichen
Padagogik zu schreiben. Auf den ersten fiinfzehn Seiten des Lehrbuchs erklarte er
die Grundlagen der wissenschaftlichen Padagogik, die er als eine natur-
wissenschaftliche Disziplin, eine Wissenschaft von der Erziehung des gesamten

Organismus auffasste:

Die beste Definition von Erziehung ist die folgende: Erziehung ist ein
willentlicher, organisierter, langfristiger Einfluss auf die Entwicklung eines

354, 41 TMYHO HA3bIBalO cebs Mpe/CTaBUTEJIEM ,IICUX0JIOTUH NoBeJeHus’.” Blonskij, Pavel P.
(1927): Psichologiceskie ocerki, Moskau, S. 4.

355 Siehe insb. Blonskij, Pavel P. (1921): ,Marksizm kak metod reSenija pedagogiceskich
problem.” In: Narodnoe prosvescenie, 21-22, S. 8-10.

356 Blonskij, Pedagogika, S. 4.
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bestimmten Organismus. Das Wort ,Organismus” zeigt an, dass jedes Lebe-
wesen Gegenstand von Erziehung sein kann: sowohl Menschals auch Tier und
Pflanze.357

Die Parallelisierung der menschlichen mit der Entwicklung von Tieren und Pflanzen
folgt bei Blonskij der Logik der sozial-evolutionistischen Theorien, die zu Beginn des
20. Jahrhunderts eine neue Interpretation erfahren und zur Entstehung bzw.
Etablierung der sozio-biologischen Teildisziplinen - der Genetik, Eugenik, Embryo-
logie und Entwicklungspsychologie - beigetragen hatten. Fiir die padologische
Bewegung, die von diesen Disziplinen profitierte, war deren Entstehung von grofder
Relevanz. 1925 publizierte Blonskij die erste sowjetische Monografie, die der
Darstellung und Systematisierung der padologischen Forschung dienen sollte.358 In
der interdisziplinar angelegten Pddologie sah Blonskij eine Wissenschaft, die objek-
tive Erkenntnis auf empirisch-experimenteller Basis ermdglichte und eine

Annaherung an sein Ideal der Wissenschaft darstellte.

In Pddologie (Pedologija) (1925) zeigte er, wie sich Entwicklungen und Ver-
anderungen eines Individuums durch die wissenschaftlichen Operationen des Be-
obachtens und Beschreibens mithilfe der Kategorien des Wachstums, der Kon-
stitution und des Verhaltens einschatzen lassen. Die drei Kategorien sollten jedoch
in ihrem Zusammenhang als miteinander korrelierende Groéfien beschrieben und
analysiert werden. Dieser synthetisierende Blick auf das sich entwickelnde Kind
machte laut Blonskij die Padologie zu einem distinkten Forschungszweig unter den
padagogischen und psychologischen Disziplinen. Den Zusammenhang zwischen den
Variablen bezeichnete Blonskij mit dem eigens eingefiihrten Begriff als
,Simptomokompleks’, was wortwortlich ein Blindel von Symptomen bedeutet. Der

,Simptomokompleks* wurde zum zentralen Begriff in Blonskijs Pddologie, deren

357, Haubosiee mMpaBUJIbHBIM OMNpej/le/IEeHUEM BOCIUTAHUA SBJSIETCA  CJIeyIollee:
BOCITUTaHHUE eCTh MpeJHaMepPeHHOE, OPTaHU30BaHHOE, JJINTEJIbHOE BO3/IeHCTBYE HA pas-
BUTHE JAaHHOTO opraHu3Ma. CJI0BO ,0praHU3M‘ IOKA3bIBAET, UYTO 06'beKTOM BOCHHUTAHHS
MOXeT ObITh BCSKOE KUBOE CYII[eCTBO: YeJIOBEK, })KUBOTHOE, pacTteHue.” Ebd,, S. 26f.

358 Blonskij, Pavel P. (1925): Pedologija, Moskau.
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Forschungsziel er als ,das Studium von Simptomokompleksen verschiedener Epo-
chen, Phasen und Stadien des Kindesalters in ihrer zeitlichen Abfolge und in der

Abhangigkeit von verschiedenen Bedingungen“ auffasste.3>?

Indem Blonskij den ,Simptomokompleks’ zum Gegenstand der padologischen For-
schung erhob, versuchte er, diejenige epistemische Wende in den Wissenschaften
vom Kind einzuleiten, Uber die er bereits in seinen fritheren wissens-
philosophischen Arbeiten nachgedacht hatte. Seine deterministische Auffassung
von der Wissenschaft vom Kind barg die Hoffnung, dass die determinierenden
Faktoren der menschlichen Entwicklung mit mathematischen Mitteln berechenbar
und auf einer zeitlichen Skala darstellbar seien. Das Kompositum ,Simptomo-
kompleks’ stellt eine Verbindung zum medizinisch-wissenschaftlichen Diskurs her
und verweist auf einen normativistischen Ansatz seines padologischen Projekts. Das
Prinzip der ,Normativitat des Lebens”, welches Caungilhem in Das Normale und das
Pathologische beschrieb, wirkt in Blonskijs padologischem Konzept weiter. Die
Verwendung des Worts ,Symptom‘ zur Beschreibung von sozialen Phdnomenen ist
ihrerseits typisch fiir die 1920er-Jahre. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts hatte sich
die Statistik zwar als Disziplin bereits etabliert, aber die statistisch erfassten
Normvorstellungen entfalteten ihrerseits eine normative (praskriptive) Wirkung.
Die Grenzen des ,Normalen‘ liefden sich nicht so einfach verschieben. Die Mediziner
des beginnenden 20. Jahrhunderts hegten weiterhin grofse Zweifel an statistischen
Forschungen und priorisierten die Untersuchungen von Einzelfdllen anstelle der
Untersuchung grofder Gruppen. Blonskij bemiihte sich jedoch um eine Synthese-
leistung und hoffte, diese lasse sich in der Pddologie bewerkstelligen. Er beschrieb
die padologischen Verfahren, als ob es sich um medizinische diagnostische Arbeit
handeln wiirde, unterschied aber zwischen angewandter und theoretischer
Padologie. In seinen Arbeiten zur ,angewandten Padologie“ wurde die Heran-
gehensweise des praktizierenden Padologen oft mit diejenigen eines Arztes ver-

glichen, der sich mit der Untersuchung von Einzelfallen beschéftigt. Die theoretische

359 Blonskij, Pedologija, S. 8f.
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Padologie habe dagegen grofde Datenmengen vor Augen und suche nach den fiir

deren Verteilung bestimmenden Gesetzen.360

In seiner zweiten Monografie iiber die Grundlagen der padologischen Forschung

schrieb Blonskij im Jahr 1929:

Die Padologie zieht es vor, sich nicht auf das Studium eines einzelnen, zufallig
herausgegriffenen Kindes zu stiitzen, sondern auf das Studium der Masse von
Kindern. Die Padologie will nicht liber Einzelfdlle nachdenken, sondern iiber
die Massen. Ihr Ausgangspunkt ist das Massenkind, die Masse der Kinder.361

Die Verwendung des Begriffs der ,Kindermassen“ bei Blonskij lasst sich auf die
Kollektivmafilehre des deutschen Naturphilosophen Gustav Theodor Fechner
(1801-1887) zuriickfithren.362 Die Bekanntschaft mit der Kollektivmafilehre
machte Blonskij iiber den Mediziner Hermann Rautmann (1885-1956). Rautmanns
1921 in Jena erschienenes und dem Andenken an Fechner gewidmetes Buch Unter-
suchungen tiber die Norm, ihre Bedeutung und Bestimmung3%3 listete Blonskij bereits
in der ersten padologischen Monografie (1925) als Pflichtlektiire fiir seine Kurs-
teilnehmer auf.36¢4 Rautmann beklagte in seinem Buch die Unbestimmtheit des
Begriffs ,normal‘.36> Wahrend die einzige zeitgeméafie Form des Normalen aus seiner
Sicht nur mathematisch zu ermitteln sei, z.B. mit Hilfe von Durchschnittswerten, gab
es ihm zufolge zu seiner Zeit noch viele, die idealistische Normvorstellungen

pflegten.366

360 Nach Jirgen Link befindet sich eine Gesellschaft mit einem solchen Normmodell in einer
protonormalistischen Entwicklungsphase und kann noch nicht als flexibel-normalistisch
beschrieben werden.

361 me/10J10TUsl TIPE/ANOYUTAeT OCHOBBIBATbCS HAa M3YyYEHUHU He OT/EJbHOr0, CJYy4YalhHOro
pebeHkKa, HO JeTCKOW Macchl. [lefj010THs X04EeT MBIC/IUTh HEe eAMHULIAMU, HO MaccaMmu. Ee
MCXOJHAsl TO4YKa - MacCcOBbIM pebeHOK, JeTckasd Macca.“ Blonskij, Pavel P. (1930):
Vozrastnaja Pedologija, Moskau, S. 9.

362 Fechner, Gustav T. (1897): Kollektivmasslehre, hrsg. (posthum) von Gottlob F. Lipps,
Leipzig.

363 Rautmann, Hermann (1921): Untersuchungen liber die Norm, ihre Bedeutung und
Bestimmung, Jena.

364 Vgl. Blonskij, Pedologija, S. 26.

365 Rautmann, Untersuchungen, S. 1.

366 Mit seiner Kritik zielte Rautmann vor allem auf seinen Kollegen, den promovierten
Psychiater und seit 1934 Professor fiir Philosophie Kurt Hildebrandt. Hildebrandt war
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Zur Illustration der Verteilung von Einzelfdllen bediente sich Rautmann der
Normalverteilungskurve. Wie er an mehreren Beispielen veranschaulichte, erfolgt
die Verteilung der Einzelfalle in der Realitdt niemals symmetrisch; es sollte daher
bei der Ermittlung des Richtwerts bzw. der Norm in der Biologie und in der
klinischen Medizin nicht der idealisierte arithmetische Mittelwert, sondern der
»dichteste Wert“ im Scheitelpunkt der Kurve gelten. Abweichungen von der Norm
dagegen verteilten sich bei dieser Vorgehensweise an beiden Enden der Glocken-
kurve. Um die Gesetzmafligkeit bei der Verteilung der Befunde festzustellen, griff
Rautmann auf die Theorie der Kollektivmafilehre zurtck, ,eine[r] junge[n] Wissen-
schaft, wie er sie nannte, ,die in der neueren Anthropologie und Erblichkeits-
forschung bereits wohlbekannt ist und eifrig gepflegt wird, im Gebiete der Medizin
aber [,] noch so gut wie unbekannt zu sein scheint“.367 Die Kollektivmaflehre be-
schaftige sich nicht mit Einzelféllen, filhrte Rautmann weiter aus, sondern mit
Kollektivgegenstanden. Ein Kollektivgegenstand, erklarte er, Fechner folgend, sei
ein ,Gegenstand, der aus unbestimmt vielen, nach Zufall variierenden Exemplaren
besteht, die durch einen Art- oder Gattungsbegriff zusammengehalten werden”. So
bildeten ,die verschiedenen Kérpergrofden, Brustumfiange, Pulszahlen, Herzgrofien
usf. die einzelnen Exemplare eines Kollektivgegenstandes“. Um in der biologischen
Diversitiat Regelmafdigkeiten zu finden, miisse man ,eine grofde Anzahl von ihnen
[d.h. der entsprechenden Messwerte| zu einer Gesamtheit zusammenfassen und

kollektiv behandeln“.368

Rautmanns Standpunkt in der Debatte um den Normalmenschen und der wissen-
schaftlich-mathematische Anspruch seiner medizinischen Theorie diirften Blonskij

inspiriert haben. Auffallend ist, dass Blonskij bei der Auswahl der Titel fiir die

Mitglied des George-Kreises, wandte sich aber von diesem ab, um sich der natur-
wissenschaftlich fundierten Philosophie des Menschen zu widmen. Aus seinem Interesse
fiir Eugenik entstanden zwei 1920 in Dresden publizierte Studien: Norm und Entartung des
Menschen und Norm und Verfall des Staates. Der Rassenhygieniker Fritz Lenz bestritt jedoch
die Wissenschaftlichkeit der Arbeiten, weil sie ihm zu metaphysisch erschienen und
angeblich nicht auf Erfahrung basierten. Vgl. Breuer, Stefan (2005): ,Asthetischer
Fundamentalismus und Eugenik bei Kurt Hildebrandt.” In: Bernhard Boschenstein u.a. (Hg.)
Wissenschaftler im George-Kreis, Berlin, New York, S. 291-310, hier S. 301.

367 Rautman, Untersuchungen, S. 11.

368 Ebd., S. 12. (Hervorhebung im Original.)
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Pflichtlektiire fiir PAdologen keine Werke nannte, die einen traditionellen medi-
zinischen Standpunkt vertraten. In Ubereinstimmung mit dem quantitativ-for-
schenden Ansatz wahlte Blonskij die ,Kindermasse‘ zum Objekt der Untersuchung,
die er von der ,Kinderpopulation’ unterschied. Erstere definierte er als ,eine in
Bezug auf Alter und Altersfaktoren homogene Menge von Kindern, die nach
bestimmten altersspezifischen Merkmalen, die der Untersuchung unterliegen,
Klassifiziert ist.“369 Letztere versammle Kinder verschiedener Art, was die Analyse

dieser Gruppe unmoglich machte.

Forschungsarbeiten an Gruppen, die in ihrer Entwicklung ,ziemlich gleichmaf3ig“
waren, wurden in 1920er-Jahren in Deutschland zu einer anerkannten Praxis. Auf
diese Weise reduzierte man die Heterogenitat des ,Menschenmaterials‘ und bekam
bei diesen einheitlicheren Gruppen andere Korrelationen und Mittelwerte als bei
allgemeineren Untersuchungen. Der Begriff ,Individuengruppen’ tauchte in der
deutschen Literatur in dieser Zeit sehr oft als Bezeichnung fiir die untersuchten
Probanden auf.370 Im sowjetischen Kontext war aber die Betonung des Individuellen
aus ideologischen Griinden selbst in den 1920er-Jahren riskant. Um die Verwen-
dung dieser Terminologie zu vermeiden, ersann Blonskij eigene Begriffe, die sich
zwar ideologisch konform prasentierten, ihrem Inhalt nach jedoch mit den oben

genannten Begriffen westlicher Forschung identisch waren.

Nachdem Blonskij in seinen Arbeiten das ,Massenkind‘ als Analyseeinheit und die
,Massenerziehung’ als Aufgabe der Padologie etabliert hatte, baute er eine starke
Verbindung zur marxistischen Theorie und zur Ideologie der Befreiung der Massen
auf, soll heiflen der proletarischen Massen. Diese Wortschopfung machte seine
padologische Theorie nicht nur ideologisch konform, sondern sie suggerierte auch
eine gewisse Parallelitit mit anderen gesellschaftlichen Gruppen, wie z.B. den

,Bauernmassen®, ,Arbeitermassen”, aber auch mit den ,Massen der Arbeiter der

369 OIHOPOJHYIO IO BO3PAacTy U BO3PACTHBIM (GAKTOpPaM COBOKYIHOCTb JieTeH, Mpo-
KJIaCCUUITMPOBAHHYIO TI0 ONpe/ie/IEHHBIM, TOJIEXaIUM U3YYeHHI0 BO3PACTHBIM MPU3-
HakaM ee.“ Ebd., S. 10.

370 Vgl. Stukenbrock, Karin (2002): ,Individuum oder Gruppe. Mediziner auf der Suche nach
dem normierten Menschen.” In: Stephan Selzer/Ulf-Christian Ewert (Hg.) Menschenbilder-
Menschenbildner. Individuum und Gruppe im Blick des Historikers, Berlin, S. 53-65, hier S. 60,
Fn. 28.
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Aufklarung” - eine damals verbreitete Bezeichnung fiir die Lehrerschaft. Solche
Berufsgruppen wurden in der sowjetischen ideologischen Rhetorik zu sozialen
Kategorien, die durch die Tatigkeit der betreffenden Menschen definiert wurden.
Die ,Kindermasse“ jedoch wurde auf der Basis des Entwicklungsstandes und der
Entwicklungsfahigkeit definiert und anhand dieser Charakteristika beschrieben.
Blonskijs theoretische Ausfiihrungen blieben fiir seine Studierenden anspruchsvoll
und erforderten padagogisches und medizinisches Wissen sowie Kenntnisse in den

Naturwissenschaften und in hoherer Mathematik.

Der Frage der Anwendbarkeit dieser Theorie stellte sich Blonskij durchaus. Mehrere
seiner Lehrbiicher und Broschiiren sind als Anleitungen zur Durchfiihrung pado-
logischer Untersuchungen konzipiert, welche die schwere wissenschaftliche Kost zu
einem anwendbaren Regelwerk machen sollten. In einer solchen Anleitung zur
padologischen Untersuchung und padagogischen Behandlung von ,schwierigen’

Schilern beschrieb er die Ambivalenz seines Ansatzes:

Ich habe versucht, einfach zu schreiben, aber keineswegs auf die
Wissenschaftlichkeit zu verzichten. Im Gegenteil, wo immer es moglich war,
habe ich die Notwendigkeit einer genauen Untersuchung der Fakten betont.
Die Padologie sollte sich um grofdstmogliche Genauigkeit und grofdtmogliche
Stichhaltigkeit bemiihen, indem sie die tatsidchlichen Fakten analysiert.371

Die Formeln, die Blonskij in seinen langen und komplizierten Ausfithrungen zur
padologischen Statistik verwendete, stammten von Statistikern, Eugenikern,
Bildungsforschern und Psychologen aus aller Welt, deren Werke er zum Weiter-

studium der sozialwissenschaftlichen Statistik empfahl.372

371,41 cTapasicsl myMcaTh NMPOCTO, HO OTHIO/Jb He »KepTBOBAaTb Hay4YHOCTbIO. Hao6opoT, rae
TOJIBKO GBbLJIO BO3MOXKHO, 51 MOJAYEepKHUBa] HEO6XOAUMOCTb TOUYHOI'0 HM3y4yeHUs (aKTOB.
[leroorus Ao/KHA CTPEMUTHCSA K BO3MOXKHO 60JIbIIEH TOYHOCTH U BO3MOXKHO GOJIbILIEH
060CHOBAaHHOCTH NpPH MOMOILM aHaJu3a peasbHbix ¢akToB.” Blonskij, Pavel P. (1929):
Trudnye $kol'niki, Moskau, S. 3.

372 Blonskij bezog sich in seinen Werken auf westliche Statistiker wie Karl Pearson, Charles
Spearman, George James Lidstone, Harold Rugg, aber auch auf russische Autoren, u.a. den
Eugeniker Jurij Filipenko und seinen eigenen engen Mitarbeiter, den Mathematiker V. P.
Levinskij.
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Der arithmetische Mittelwert wurde von vielen praktizierenden Padologen mit der
Norm verwechselt. Diese Verwechslung ist nicht allein der Komplexitat der mathe-
matischen Operationen zuzurechnen, denen die praktizierenden Padologen, die oft
keine ausreichende Ausbildung genossen hatten, nicht gewachsen waren. Aus
Blonskijs Ermahnung an die Padologen, die Norm nicht mit dem Mittelwert zu ver-
wechseln, geht hervor, dass hier zwei unterschiedliche Auffassungen des Normalen

in Konflikt gerieten:

In der Padologie wird der Durchschnitt oft als ,Norm“ bezeichnet, aber man
sollte sich vor der Verwendung vager, manchmal metaphysischer Begriffe wie
- ,Norm“ und ,normal“ - hiiten: Das Durchschnittsgewicht von Kindern in
einem Hungergebiet ist nicht das Normalgewicht, wenn man unter ,normal”
»ideal“ oder ,nicht-pathologisch“ versteht.373

Die medizinische Denkungsart, die den Zustand eines gesunden Organismus als
Norm betrachtet, sollte in der Pddologie mit den mathematischen Normen in Ein-
klang gebracht werden. Dabei sollte die Versohnung dieser zwei Normarten auf dem
mathematischen Weg erfolgen. Um dies zu erreichen, unterschied Blonskij zwischen
verschiedenen Arten mittlerer Werte. Der arithmetische Mittelwert (M) sollte
weder als Norm noch als absoluter Standard gelten. Sehr viele Faktoren, die bei der
Berechnung des Mittelwertes nicht in Betracht kdmen, verzerrten die Vorstellung
davon, wodurch sich ein typisches Kind in einer ,Kindermasse‘ auszeichne. Daher
hielt es Blonskij fiir sinnvoll, weitere mittlere Werte, wie den Median (Me) und den
Modalwert (Mo), zur Beschreibung des typischen ,Massenkindes‘ heranzuziehen.
Me, der Wert, der genau in der Mitte einer Datenverteilung liege (1,2,3_5_6,7,12),
habe einige Vorteile gegentliber M. Besonders vorteilhaft sei die Verwendung von Me
bei asymmetrischen Verteilungen: ,Je asymmetrischer die Verteilung ist, desto
weniger fassbar ist M und desto besser ist es, stattdessen Me zu verwenden.“374

Zudem sei die Berechnung von Me unkompliziert, und die aufierordentlichen

373,B memoJioruu 4acTo CpefHUM ypOBEeHb Ha3bIBAalOT ,HOPMOM', HO HAJI0 OCTeperaThCs
M0JIb30BaThCS HESCHBIMHU, OAYAC METAPU3UUECKUMHU TEPMUHAMH — ,HOPMA‘ ¥ ,HOPMaJIb-
HbII": CpeJIHUU Bec JeTell roJioJlaolieil MECTHOCTU He eCTh HOPpMaJIbHbIN BecC, eC/u Mo/,
,HOpMaJIbHbIM IOHUMAThb ,H/leaJIbHbIA WK HenaToJsorudeckui'.“Blonskij, Vozrastnaja
pedologija, S. 14.

374,YeM acUMMeTpUYHEH paclipe/ie/ieHUe, TeM MeHee JOCTYIHO MOJIb30BaThbCcA M, TeM

Jiy4dille noJb30oBaThcs BMecTo Me.“ Ebd., S. 26f.
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Abweichungen beeinflussten den Me in viel geringerem Mafie: ,Wenn man sich bei
der Charakterisierung einer bestimmten Masse von Kindern zwischen Me und M
entscheiden muss, sollte man Me immer vorziehen, da es das Massenkind genauer
charakterisiert.37> Optimal sei jedoch die Verwendung des Mo, des Wertes, der am
haufigsten bei der Messung des Merkmals in einer Gruppe auftrete: ,Es ist der
Modus (der Modalwert), der das Massenkind, das meist anzutreffende, gew6hnliche
Kind charakterisiert, und deshalb sollte die Padologie vorzugsweise den Modus (den
Modalewert) verwenden.“.“376¢ Aus diesen Ausfiihrungen tber die Verwendung von
statistischen Methoden ist ersichtlich, wie wichtig Blonskij die Kategorisierung der
Kinderpopulation erschien. Erst durch die richtige Typisierung konnten seiner
Ansicht nach valide Erkenntnisse liber die einzelnen Gruppen von Kindern und

derer Entwicklung ermittelt werden.

Mit statistischen Methoden sollte die Beschreibung des Massenkindes und der zu
untersuchenden Kindermasse anfangen. Die eigentliche Aufgabe der wissen-
schaftlichen Forschung, die Kausalanalyse, konnten die quantitativen Methoden

Blonskij zufolge jedoch nicht ersetzen:

In der Padologie kommen statistische Methoden in grofem Umfang zum
Einsatz, sie dienen der Prazisierung der padologischen Erkenntnisse. Man
sollte sich der Statistikaber nicht ganz und gar verschreiben; sie liefert
lediglich Wahrscheinlichkeitsurteile, was sich durch die Komplexitidt und
Vielschichtigkeit der padologischen Fakten erkldren lasst, und ist daher nur
eine unvermeidliche Folge der Komplexheit der padologischen Forschung.
Aber gerade deshalb ist sie nicht perfekt und kann die Kausalanalyse in keiner
Weise ersetzen. Die Statistik kann in der Padologie nur ein erster Anhaltspunkt
sein. Sie ist einer der Ausgangspunkte der padologischen Forschung, aber bei
weitem nicht der letzte.377

375 B TOM cJjyd4ae, ec/qd, NPU XapaKTepPUCTHUKe JAaHHOW JeTCKOM MacCbl NPUXOJUTCA
BbIOMpaTh Mexay Me u M, ciefyeT npeAnodyuTaTb Me, Kak TOUHee XapaKTepU3YHOILYIO
MaccoBoro pebeHka.” Ebd., S. 27.

376 IMEHHO MOJa XapaKTepU3yeT MacCOBOro, HauboJiee 4acToro, 06bIYHOr0 pebeHkKa, U
MOTOMY Ne/I0JIOTUH CAelyeT M0JIb30BaThCs MpeuMyllecTBeHHO MoJoi.” Ebd.

377, CTaTUCTHKA B INeJ0JIOTMU MMeeT LIMPOKOe NpHMeEHEeHHe, C/ly:Ka YTOUHEHHUIO Neso-
Jlornyeckrx 3HaHui. OlHAKO, He HaZ|0 Ype3MepHO YBJIEKAThCS €10, OHA JAEeT JIUILIb CYX-
JleHUs1 BepOSTHOCTeH, OObSCHUMBIE CJIOKHOCTbIO M 3allyTaHHOCTbIO IeJ0JIOTHYeCKUX
$aKTOB, U TeM CaMbIM SIBJISIETCS JIUIIb HEOOXOJUMbIM CJIeJCTBUEM TPYAHOCTH IeJ0J10-
ru4yecKux uccaeZoBaHui. Ho MMeHHO 03TOMy OHa He SIBJISIETCS YeM-JINO0 COBEpLIEHHBIM
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Die besondere Attraktivitat der Statistik sah Blonskij jedoch in der Moglichkeit, die
Korrelation zwischen einzelnen Eigenschaften und dem Alter der Kinder einer
Gruppe zu berechnen. Die Anwendung dieser auf Galton zuriickgehenden Methode
erfolgte in der Padologie im Kontext der biotypisierenden anthropologisch-medi-
zinischen Konzepte, die am Anfang des 20. Jahrhunderts in Europa entwickelt

wurden.

I11.3. Feldarbeit: Der methodologische Apparat
sowjetischer Kinderforscher

Die Ideologien und Theorien zur kindlichen Entwicklung, die aus der Feder
sowjetischer Padologen und Parteiideologen stammten, bedurften faktischer
Untermauerung. Das Sammeln von Daten erfolgte damals auf vielfaltigen Wegen.
Kinderstiatten und Kliniken wurden zu denjenigen Orten, an denen diese Daten
massenhaft gesammelt werden konnten. Das Netz der padologischen Forschungs-
zentren, die oft in Schulen, Kinderhdusern oder Kliniken eingerichtet wurden,
wuchs gegen Mitte der 1920er-Jahre schnell. Selbst in kleineren Stidten und
Dorfern gab es unter dem Namen ,padologisches Biiro“ oder ,padologisches Kabi-
nett” ortliche Dependancen. Die Auswertung der Daten, die in solchen Biiros gewon-
nen wurden, konnte nicht unmittelbar vor Ort erfolgen, da das lokale Personal nur
selten uber die notige Qualifikation verfiigte. Die Forschungsarbeiten wurden in der
Regel an spezialisierten Forschungsinstituten sowie, mit Hilfe von Studierenden, an
den padagogischen oder medizinischen Fakultiten der Universititen in den
grofderen Stadten bzw. in der Hauptstadt Hauptstddten durchgefiihrt. Diskrepanzen
in der personellen Ausstattung der einzelnen Dependancen fiihrte dazu, dass sich
die Methoden zur Gewinnung der Daten je nach verfiigbarer Infrastruktur stark
unterschieden. Wahrend manche Padologen die Untersuchung der physikalisch-

chemischen Prozesse im Organismus als einzige wissenschaftlich gesicherte padolo-

N HUKAK HE MOXET 3dMEeHHUTb IPUINHHOTI'0 dHAJ/JIN3a. CraTHCcTHKa B nea0JIOruu MOXeT A4aTb
TOJIbBKO MNOpeABAPHUTEJbHYID OpPUEHTUPOBKY. OHa - OJHa HW3 Ha4YaJIbHbIX MOMEHTOB

o

1e/10JIOTMYECKOro HccieJoBaHMs, HO JaJleKo U JaJeKo He 3aKJ4uTeabHbId. Ebd., S. 46.

178



gische Methode bezeichneten, waren anderen selbst die einfachsten anthropo-
metrischen Gerate nicht zuganglich. Die Mehrheit der Padologen griff allerdings auf
die Methoden zurtick, die schon in der vorrevolutiondren Zeit Anwendung gefunden
hatten: Der Intelligenztest, die Anthropometrie, die Beobachtung und das Experi-
ment waren weiterhin sehr verbreitet. Fortschritte in der Methodologie der Kind-
heitsforschung waren weltweit zu verzeichnen, und auch die sowjetischen Wissen-
schaftler erzielten auf diesem Gebiet einige Erfolge, mussten aber ihre Abgrenzung

von den westlichen Kollegen klar markieren.

II1.3.1. Methoden 1: Beobachtung und Beschreibung
[11.3.1.a. Tagebticher zur kindlichen Entwicklung: Die neue Objektivitat

Eine besonders weit verbreitete Methode der padologischen Forschung war die
Beobachtung, die selbst unter Einsatz der einfachsten Mittel erfolgen konnte. Die
Padologen unterschieden hier zwischen Tagebuchfithrung und der professionellen

Beobachtung in einem hoch technisierten Verfahren.

Die ambivalente Haltung gegeniiber der Tagebuch-Methode, die sich bereits unter
russischen Psychologen, Pidagogen und Arzten beobachten lisst, bestand auch in
der frithsowjetischen Periode fort. Einerseits bezweifelten manche sowjetische
Kindheitsforscher die Objektivitat dieser Methode und stellten die Verwertbarkeit
der Aufzeichnungen von Laien in Frage. Andererseits bemiihten sie sich darum,
diese Methode fiir die interessierten Eltern zu vereinfachen und mdglichst stringent
einzugrenzen und zu standardisieren. Dafiir wurden Leitfiden entwickelt, welche
die Grundsatze der Beobachtung und der Aufzeichnung von kindlichen Aktivitdten
und Entwicklungsfortschritten beschrieben. Zudem enthielten sie vorgefertigte
Tabellen sowie Fragebdgen mit Multiple-Choice-Antworten. Diese Leitfaden dhnel-
ten in vielen Aspekten denen aus der vorrevolutiondren Zeit, jedoch richteten sie
sich an eine andere Zielgruppe. Mit der Auflosung der biirgerlichen Familie und der
Etablierung der staatlichen Kinderbetreuungsinstitutionen, oft in Form von Ganz-

tagsbetreuung, verschoben sich die Rollen und die Aufgaben. Die Erziehung der
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Kinder wurde zunehmend zur Aufgabe des Staates, und die Beobachtung der Kinder
iibernahmen Kindertageseinrichtungen. Eltern verloren damit ihre Eigenschaft als
die besten Kenner ihrer Kinder, und die Expertise ging an die professionellen
Betreuerinnen in den Kinderanstalten iiber. Die neuen sowjetischen Leitfaden zur
Tagebuchfiihrung zeichneten sich durch eine professionalisierte Sprache und
erhohte Erwartungen an die Qualitdt der Aufzeichnungen aus. Vor allem erwartete
man von den Erzieherinnen, dass sie viel weniger als die Eltern zur Sentimentalitat
neigten und deshalb besser geeignet seien, eine objektivere Beobachtung durchzu-
fiihren.378 Allerdings erlebten die Erzieherinnen das Ritual der Tagebuchfiihrung oft
als eine Belastung, die sie zusatzlich zu allen anderen priméaren Pflichten und
Aufgaben im Kindergarten erfiillen mussten. Unter diesen Umstdanden gingen sie oft

mit Widerwillen an diese Arbeit, was die Qualitiat der Eintrage beeintrachtigte.379

Eine prominente Rolle hinsichtlich der Popularisierung und Standardisierung der
Tagebuch-Methode sowohl vor als auch nach der Revolution spielte Nikolaj
Rybnikov (1880-1961), Grinder und Direktor des Moskauer Zentralen Pddolo-
gischen Instituts (Moskovskij Central’nyj Pedologiceskij Institut). Die Zunahme des
elterlichen Interesses an der Methode der Tagebuchfiihrung wurde durch die Arbeit
der Russischen Psychoanalytischen Gesellschaft befordert, die 1921 von dem
Psychiater Ivan Dmitrievi¢ Ermakov (1875-1942) gegriindet wurde. Weltweite
Beriihmtheit erlangte das Tagebuch von Vera Fedorovna Smidt (1889-1937)38, die
als Mitglied der Russischen Psychoanalytischen Gesellschaft und padagogische
Leiterin des psychoanalytischen Kinderheim-Laboratoriums in den 1920er-Jahren
durch ihre Publikationen international bekannt wurde. Die Beobachtungen in ihrem

Tagebuch wurden auf der Grundlage der psychoanalytischen Methode gemacht. Zu

378 In vorrevolutiondren Leitfaden, die vor allem an die Eltern gerichtet waren, wurde ein
hoheres Mafd an Objektivitit von den Vatern erwartet. Zu Gender-Zuschreibungen in
Handbiichern fiir Eltern um 1900 siehe Byford, ,Parent Diaries®, S. 230.

379 Siehe Kirschenbaum, Lisa A. (2001): Small Comrades: Revolutionizing Childhood in Soviet
Russia, 1917-1932, New York, S. 114. Als Beispiele solcher Anleitungen fiir Erzieherinnen
und Arzte siehe Kornilov, Konstantin N. (1921): Metodika issledovanija rebenka rannego
vozrasta. Rukovodstvo dlja pedagogov i vracej, Moskau; MoloZavyi, Stepan S. (1925): Ucet
sredy i raboty detulreZdenija: Programma izulenija rebenka i detskogo kollektiva v ee
prakticeskom primenenii, Moskau.

380 Smidt, Vera F. (2009): Dnevnik materi: pervyj god Zizni, Bd. 1, Ischewsk; Ders. (2012):
Dnevnik materi: vtoroj i tretij god Zizni, Bd.2, Ischewsk.
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dieser Zeit gingen die Psychoanalytiker davon aus, dass jede neurotische Pathologie
eine Fehlverteilung der Energie bewirke, die ,den Neurotiker de facto zu einem
Behinderten” mache und ihn von ,wertvoller sozialer Arbeit”“ abhalte. 381 Sie sahen
die Ursache dieser ,Behinderung” in einer Beziehungsstorung, die ihren Ursprung
in den kindheitlichen familidren Beziehungen habe und sich dann auf alle
Interaktionen mit der dufReren Umgebung ausweite. Vera Smidt suchte in der
Psychoanalyse eine theoretische Begriindung fiir die Humanisierung und
Demokratisierung der Erziehung, fiir eine Padagogik, die imstande sein werde, das
Verhalten der Kinder ohne Sanktionen zu regulieren. Die Tagebuchaufzeichnungen
iiber die Entwicklungsschritte ihres Sohnes Volik aus den Jahren 1920-1926
dienten Smidt als Grundlage fiir ihre psychoanalytische Forschung. So untersuchte
sie anhand der Aufzeichnungen unter anderem die Entwicklung des ,Wissens-
durstes” bzw. ,Wifdtriebes” bei Kindern.382 Dabei nahm sie an, dass nicht die Ver-
erbung, sondern die Erziehung dessen Entfaltung ermégliche, und sah,,den Kern der

Erziehung in der Gewahrung der Befriedigungsmoglichkeiten des Wisstriebes®.383

Ein weiteres Tagebuch, das in psychologischen und padologischen Kreisen in der
sowjetischen Zeit schnell bekannt wurde, stammte von V. A. Rybnikova-gilova. Es
erschien 1923 in Orel unter dem Titel Mein Tagebuch: Notizen zur Entwicklung des
Kindes von der Geburt bis zum Alter von dreieinhalb Jahren (Moj dnevnik: Zapiski o
razvitii rebenka ot roZdenija do 3,5 let) und war begleitet von zwei padologischen
Kommentaren.384 Mit der Verwendung des Personalpronomens ,Mein‘ (,Moj‘) ver-
wies Rybnikova-Silova bereits im Titel auf den persénlichen Stil der Aufzeichnun-
gen. Die Autorin verzichtete bewusst darauf, bei der Beobachtung der Entwicklungs-

prozesse ihres Sohnes objektiv zu bleiben und betonte stattdessen ihre subjektive

381 OCHOBHOW BpeJ BCSAKOM HEBPOTHUYECKOW MATOJIOTUHM 3aKJIO4YaeTcs B TOM Hempa-
BUJIbHOM pacnpe/iejleHHHd 3HEPTUU, KOTopas JieJlaeT HEBPOTHKA GaKTUIECKUM WHBAJIM-
nom.” Perepel’, Ilia A. (1927): Sovetskaja psichonevrologija i psichoanaliz. K voprosu o leCenii
i profilaktike nevrozov v SSSR, Leningrad, S. 12.

382 Schmidt, Wera F. (1930): ,Die Entwicklung des Wifstriebes bei einem Kinde.” In: Imago,
XVI (2), S. 246-289.

383 Goddertz, Nina (2018): Antiautoritdre Erziehung in der Kinderladenbewegung,
Dortmund, S. 95.

384 Rybnikova-Silova (1923): Moj dnevnik: Zapiski o roZdenii rebenka ot roZdenija do 3,5 let.
S prilozheniem statej: E. K. Kri¢evskaja. Pedologiceskaja ocenka dnevnika Silovoj, Oén. Ocenka
dnevnika s pedologiceskoj tocki zrenija, Orel.

181



Sicht. Sie riickte ihren laienhaften Schreibstil in den Vordergrund und sah sich nicht
als ausgebildete objektive Padagogin, sondern als emotional verhaftete Mutter, die
ihren Sohn gleichwohl beobachtete. Rybnikova-Silovas Tagebuch sollte ganz explizit
als ein Eingestdndnis der Unfahigkeit der Autorin gesehen werden, eine objektive
Beobachtung durchzufiihren. Ihre subjektiven und sehr detailreichen Aufzeichnun-
gen wurden von einem Vorwort des Herausgebers Nikolaj Rybnikov und zwei
weiteren Kommentaren begleitet, die allesamt sehr freundlich ausfielen. Rybnikov
bezeichnete das Tagebuch als einen Lehrgang der praktischen Pddologie und Pada-

gogik, der fiir alle mit der Pflege von Kindern Befassten von Interesse sein konnte.

Noch grofdziigiger fiel die Bewertung des Tagebuches durch den Kommentator Oén
aus.38> Gerade die Subjektivitat, die die Beobachterin immer wieder an sich selbst
bemerkte und thematisierte, pries Oén als eine besonders wertvolle Eigenschaft fiir
die padologische Praxis. Im Gegensatz zu dem faktografischen Stil, durch den sich
die meisten Tagebiicher von Erzieherinnen auszeichneten, hob sich Rybnikova-
Silovas Tagebuch durch seine Authentizitit und Offenheit ab. Oén verteidigte diese
Schreibstrategie der Autorin und behauptete, dass die Subjektivitat der Mutter aus
dem Forschungsprozess nicht ausgeschlossen werden diirfe, sondern ein un-
verzichtbarer Aspekt der Mutter-Kind-Beziehung sei. Angesichts der vonseiten der
Padologen und Psychologen immer wieder vorgetragenen Forderung, die Eltern
sollten ihre Kinder in einer nattirlichen Umgebung beobachten, kam dieser authenti-
sche Stil der Tagebuchfiihrung bei den Padologen gut an, auch wenn die Autorin
selbst ihren eigenen unwissenschaftlichen Beobachtungs- und Dokumentationsstil
missbilligte.386 Der Beicht-Stil, den Oén dem Tagebuch von Rybnikova-Silova
attestierte, wurde von ihm auch insofern als vorteilhaft bewertet, als er die Fahigkeit
der Autorin zur Selbstbeobachtung und zur Selbstkritik bewies. Nur in der An-

erkennung der eigenen Fehlbarkeit, so Oén, liege der Weg zur Wahrheit.387

Trotz der einzelnen Stimmen, die ihre Wertschiatzung der Subjektivitat in der

Kinderforschung zeigten, war der allgemeine Trend in Sowjetrussland in Richtung

385 Es ldsst sich nicht herausfinden, wer sich hinter dem Namen Oén verbirgt.
386 Vgl. Rybnikova-Silova, Moj dnevnik, S. 143, 147.
387 Ebd., S. 164.
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objektiver Forschung weitaus starker. In diesem Kontext wurden die professionel-
len Methoden einer Form von Beobachtung weiterentwickelt, die nur unter klini-

schen Bedingungen durchgefiihrt werden konnten.

[11.3.1.b. Professionelle Formen der Beobachtung

Die Grundprinzipien empirischer Beobachtung formulierte Pavel Blonskij bereits
1921 in seiner spater zur Pflichtlektiire eines jeden Psychologen und Padologen
avancierten Broschiire Grundriss der wissenschaftlichen Psychologie (OcCerk naucnoj
psichologii).388 Darin erklarte er, dass der Beobachter ,systematisch, gewissenhaft
und sorgfaltig“38° die Handlungen des zu beobachtenden Subjekts verfolgen solle,
um der Objektivitat der Untersuchung nicht zu schaden. Die grofdte Gefahr, der sich
Forschende Blonskij zufolge bei der Beobachtung aussetzen, ist die Vernachlassi-
gung der subjektiven Einfliisse auf den Beobachtungsprozess. Viele Experimental-
psychologen schlugen damals vor, der Beobachter moge die Auswirkungen der
eigenen Subjektivitit oder Unaufmerksamkeit an sich selbst zu beobachten. Die
Moglichkeiten der Selbstanalyse fiir den Forscher stellte Blonskij jedoch in Frage.
»Selbsterkenntnis ist die schwierigste [von allen Erkenntnissen], schrieb er und
wies auf die Grenzen der menschlichen Wahrnehmung hin, die keine Spaltung der
Aufmerksamkeit zulasse: ,Selbsterkenntnis ist aus vielerlei Griinden schwierig, vor
allem aber deshalb, weil die Beobachtung des eigenen Verhaltens eine Spaltung
bedeutet: Gleichzeitig zu handeln und das eigene Handeln zu analysieren.“390
Erschwerend hinzu komme noch, dass die unbewussten psychischen Prozesse fiir
die Selbstbeobachtung gar nicht zuganglich seien, aber die Sicht auf das Objekt der

Forschung stark beeintrachtigen konnten. Eine Selbstanalyse (Introspektion) sollte

388 Blonskij, Pavel P. (1921): Ocerk naucnoj psichologii. Trudy Moskovskoj Akademii
Social'nogo Vospitanija, Moskau, hier zit. nach ders.. (1964): ,,0¢erk nau¢noj psichologii.” In:
Izbrannye psichologiceskie proizvedenija, hrsg. von Boris M. Teplov, Viktor N. Kolbanovskij,
Moskau, S. 33-131.

389 Ebd. S. 45.

390, CaMONI03HaHMe TPYAHO 10 04eHb MHOTUM IPUYMHAM, U IIPEX/ie BCETo 110 TOH IPUYHHE,
4YTO HAbJII0JJaTh CBOE MTOBE/IEHUE — 3HAYUT Pa3/|BOSIThCS: OJJTHOBPEMEHHO U IeICTBOBATh, U
aHa/IM3UPOBaTh cBOU AencTBua.” Ebd,, S. 53.
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aus diesen Griinden vom Forschenden deshalb weder im Hinblick auf die eigene

noch auf die zu beobachtende Person vorgenommen werden.

Die Abkehr von der Introspektion veranlasste Blonskij dazu, eine eigene Methode
der Beobachtung und einen detaillierten Beobachtungsplan festzulegen. Laut
diesem Plan werden zunachst der Kopf, dann das Gesicht und dessen Bewegungen
beschrieben. Die besondere Aufmerksamkeit des Beobachters gelte den Bewe-
gungen der Arme, Hande, Finger, die genauso viel tiber das Individuum aussagen
konnten wie das Gesicht und die Mimik. Gleichzeitig konnten die Besonderheiten im
Umfeld eines Probanden und innere Prozesse bestimmte Handlungen auslésen.3°1
Die Beobachtung der inneren Prozesse sah Blonskij als besondere Herausforderung
an, genauso wie die Fahigkeit des Individuums, den Beobachter zu tduschen. Um die
Objektivitdt der Beobachtung zu steigern, helfe es, die Bewegungen der inneren
Organe, die man kaum bewusst steuern konne, zu beobachten. Gerade die
Aufzeichnungen der Bewegungen von Herz, Blut und Blutgefiafien, die Bewegungen
des Atems seien fiir die objektive Beobachtung und fiir wissenschaftliche Erkenntnis
der menschlichen Psyche von besonderer Relevanz. Diese Bewegungen entzogen
sich allerdings einfacher Beobachtung und verlangten den Einsatz verschiedener
technischer Mittel. Blonskij schenkte zwar in seinen Anleitungen der Beschreibung
und Bedienung des technischen Instrumentariums viel Aufmerksamkeit, aber er
konnte nicht leugnen, dass diese auf Technik gestiitzten Methoden wohl erst in
Zukunft breitere Anwendung finden wiirden. Nach einer langeren Passage liber die
Messung von inneren Bewegungen schlug er vor, nicht abzuwarten, bis die , kompli-
zierten Apparate“ zu Verfligung stehen. Vielmehr solle man sich im Beobachten
trainieren. So libe man seine Beobachtungsfahigkeit etwa in Studien an Kindern,
indem man deren Nachahmungsverhalten registriere. Trotz der erwdidhnten
Schwierigkeiten ermunterte er seine Leser, die Beobachtung als eine Methode der

Forschung nicht aufzugeben.392

391 Ebd,, S. 45.

392 Seine Empfehlungen an den angehenden Psychologen listete er in Form von Aufgaben
auf, die taglich ausgefiihrt werden sollten: die Beschreibung der Mimik einer Person, der
Bewegungen ihrer Finger und etwaiger Verhaltensmodifikationen nach einer Erkrankung
oder nach familidren und/oder beruflichen Verdnderungen. Vgl. Ebd., S. 59.
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Einer der herausragendsten Schiiller und spaterer Mitarbeiter von Vladimir
Bechterev war ein junger Psychologe namens Michail Basov (1892-1931), der 1924
zum Leiter der padologischen Abteilung des Leningrader Psychologischen Instituts
ernannt wurde; gelernt hatte er Psychologie an der Sankt Petersburger Universitat
auch bei Alexander Lazurskij (1870-1917) - einem Befiirworter der introspektiven
Methode. Basov wandte sich wie Blonskij von der Introspektion als Methode der

psychologischen Forschung ab, da er sie fiir subjektivistisch hielt:

Um erfolgreich an der Erforschung der Personlichkeit des Kindes wie auch des
Menschen im Allgemeinen arbeiten zu kdnnen, muss man sich von bestimmten
Irrtiimern der fiihrenden Stromungen der modernen Psychologie 16sen. Einer
ihrer grofdten Fehler ist ihr subjektivistischer Charakter.393

Der Subjektivismus der introspektiven Methode entstammte laut Basov dem
dualistischen Welt- und Menschenbild, welches eine klare Trennung zwischen Leib
und Seele vorsehe. Die psychischen Prozesse und Empfindungen lassen sich inner-
halb dieser Logik nur vom Subjekt selbst nachvollziehen. Eine fremde Seele (oder
Psyche bzw. ein anderes Bewusstsein) bleibe aber fiir Auf3enstehende immer ein
Ratsel.394 Eine Erforschung der kindlichen Psyche sei deshalb nur moglich, wenn
man sich zuvor von diesem dualistischen Weltbild verabschiede. Da der Zugang zum
Seelenleben eines Kindes, insbesondere eines Kleinkinds oder gar eines Sauglings
nur sehr eingeschrankt moglich sei, konne nur die Beobachtung seines Verhaltens
Auskunft tiber sein inneres Befinden geben. Das Verhalten des Kindes und seine
Interaktion mit dem Umfeld zu beobachten und zu analysieren, sei daher die
primare Aufgabe eines Kinderpsychologen. Erfolgreich konne diese Beobachtung
jedoch nur sein, wenn der betreffende Psychologe iiber die Eigenarten des
betreffenden Kindes und dessen soziale Umgebung (also dessen Herkunfts-

»,Kollektiv“) und die zu untersuchenden Verhaltensformen im Bilde sei.

393, JInist TOro 4YTOOBI MJIOZOTBOPHO paboTaTh HaJ U3YYEHUEM JIMYHOCTH peOEeHKa, KaK U
YyeJioBeKa BOOGIIE, HAJ[0 OTPEIIUThCI OT HEKOTOPhIX 3a0JIYKJIEHUH TOCHOJCTBYIOIUX
Te4eHUH COBpeMeHHOH NncuxoJioruu. OJIUH U3 TJIaBHBIX TOPOKOB MOCJeIHEN 3aKII04YaeTCs
B ee CyO'beKTUBUCTCKOM xapakTtepe.” Basov, Michail (1975): ,Metodika psichologiceskich
nabljudenij nad det'mi [1924].“ In: Izbrannye psichologileskie proizvedenija, hrsg. von
Vladimir Mjasiscev, S. 27-189, Moskau, S. 52.

394 Vgl. Ebd.
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Die Technik der Beobachtung sowie die Verfahren der Aufzeichnung und Fixierung
der beobachtbaren Fakten spielten Basov zufolge fiir das Ergebnis der psycho-
logischen Untersuchung eine besondere Rolle. Dabei verwendete er die Bezeich-
nung,Technik’ sowohl im figurativen als auch im buchstablichen Sinne. Er setzte bei
der Durchfiihrung von Untersuchungen an Kindern neben den selbstentwickelten
Techniken schriftlicher Aufzeichnung oft professionelle Aufnahmegerate ein, wie
z.B. einen Fotoapparat und einen Phonographen. Er musste aber feststellen, dass
viele Aufnahmegerite flir die psychologische Forschung noch nicht ausgereift
waren, und hoffte, dass sie schon in naher Zukunft einen gebiihrenden Platz im
Forschungslaboratorium des Psychologen und des Pddologen bekommen wiirden.
Er hoffte dabei, dass die Methode der Aufzeichnung psychischer Prozesse zu einer
eigenen Disziplin heranwachsen und eine bessere ,Beherrschung des Werkzeugs
der psychologischen Beobachtung” ermdglichen wiirde. In der Gegenwart verfiige
man aber nur tiber die ,Technik’ der schriftlichen Aufzeichnung, die fiir den massen-
haften Einsatz dringend verbessert werden sollte. Unter den drei verschiedenen
Arten der schriftlichen Aufzeichnung — der interpretierenden, der verallgemei-
nernd-deskriptiven und der ,fotografischen Aufschrift’ — habe die letztgenannte
einen besonderen Stellenwert. Sie konne, so Basov, die Fotografie ersetzen, solange
der Einsatz des Fotoapparates dem Psychologen noch nicht méglich sei. Die foto-
grafische Aufzeichnung verdiene ihren Namen, weil sie die beobachteten Prozesse
liickenlos wiedergebe und ein sehr genaues Bild der Realitdat vermittele: ,Sie [die
fotografische Aufzeichnung] versucht, jedes Element des Verhaltens mit einem ent-
sprechenden verbalen Symbol zu erfassen, so dass am Ende der Prozess in allen

Einzelheiten festgehalten wird“395,

Solche technisierenden Beschreibungen der Verfahren, die in der Forschung am
Menschen zum Einsatz kommen sollten, waren ein typisches Merkmal des sozial-
wissenschaftlichen Diskurses in der frithen Sowjetunion. Die Wortwahl der Pado-
logen zeugt von ihrem Bestreben, durch die Mechanisierung wissenschaftlicher

Aufzeichnung zu objektivem Wissen zu gelangen — ein allgemeiner Trend, der auch

395, CTPEMUTCS KaXKAbIM 3JIEMEHT NoBe/leHUsl 3adUKCHPOBATh COOTBETCTBEHHBIM CJIOBEC-
HbIM CUMBOJIOM, TaK YTO B pe3yJibTaTe PUKCUPYeTCs BCs TKaHb npolecca.” Ebd., S. 131.
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im Westen seit der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts sehr verbreitet war und
heute in der historischen Forschung unter dem Begriff der ,mechanischen
Objektivitat’ thematisiert wird.3%¢ Andererseits ist diese Sprache ein Ausdruck der
»,mechanizistischen“ Weltsicht der sowjetischen Padologen, die sich, dem Wunsch
nach der Objektivitdt in der Forschung folgend, oft dem Lager der Mechanizisten
anschlossen und das ,menschliche Material’, so die zeitgendssische Terminologie, zu

verandern suchten.

Gemeinsam war Basov und Blonskij der Verzicht auf die Introspektion, eine
Methode, die aus ihrer Sicht zum Verlust der Objektivitat fiithrte. Zugleich waren
beide marxistischen Wissenschaftler der Meinung, dass die Introspektion eine
subjektivistisch-idealistische Forschungsmethode sei und ihre Anwendung der
marxistischen Erkenntnislehre widerspreche. Die Beobachtungsmethode wurde
allerdings von vielen Forschern der damaligen Zeit als unzureichend fiir die
komplexe, allseitige Erforschung des Kindes angesehen. Das Prinzip der Ganzheit-
lichkeit, ein Kriterium, durch das sich die Padologie ja gerade von anderen sozial-
wissenschaftlichen Disziplinen unterschied, konnte aus der Sicht mancher

Padologen nur im Experiment realisiert werden.

I11.3.2. Methoden 2: Experiment und Test
[11.3.2.a. Physiologische Experimente: Das Fortleben der Reflexologie

Der allgemeine Wunsch der Padologen nach strenger Wissenschaftlichkeit in der
Kinderforschung fiihrte zur Priorisierung von Methoden, die einen héheren Grad an
Objektivitat versprachen. In diesem Kontext avancierten quantitative Forschungs-
methoden wie zum Beispiel anthropometrische Messungen und IQ-Testungen zu
den wichtigsten Forschungsinstrumenten der Padologie. Andererseits liefs die

Popularitat des physiologischen Experiments nicht nach, das im Rahmen der neu

396 Siehe dazu Daston, Lorraine; Galison, Peter (2007): Objektivitdt, Frankfurt am Main, hier
insb. Kap. 3, Mechanische Objektivitit, S. 121-200.
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gefassten Reflexologie popularisiert wurde. Die einst von Bechterev entwickelte Re-

flexologie und die Reflexlehre Pavlovs gingen in diesem neuen Forschungstrend auf.

Vladimir Bechterevs Reflexologie, wie er seine , objektive” Experimentalpsychologie
seit 1907 bezeichnete, gab einer sehr populdren Richtung innerhalb der sowjeti-
schen Pdadologie den Namen. Reflexologische Experimente an Kindern wurden in
den 1920er-Jahren unter den Vertretern der padologischen Bewegung sehr beliebt.
Nicht nur Bechterevs Forschung zur Herausbildung der Reflexe {ibte einen starken
Einfluss auf die Padologie aus. Auch Pavlovs Reflexlehre wurde zu einem wichtigen
Bestandteil der Kinderforschung, wobei seine vage Hypothese iiber die Weitergabe
von bedingten Reflexen an die Folgegeneration eine prominente Stellung in diesem
neuen reflexologischen Konzept erhielt. Die Debatten um diese Hypothese, die
Pavlov selbst niemals fiir eindeutig geklart hielt3°7, veranlassten einige Psychologen
und Padologen zu weiteren Experimenten, welche die Moglichkeiten einer
nachhaltigen Konditionierung von Menschen liber Generationen hinweg ausloten
sollten. Im Kontext von Kkollektivpsychologischen Theorien, die von einigen
Padologen (u.a. Aron Zalkind, Aleksandr Zaluznyj, Stepan MoloZavyj) vorgeschlagen
wurden, wurde es fiir moglich gehalten, bedingte Reflexe sogar ganzen Gruppen von
Menschen anzutrainieren. Infolgedessen kam es unter dem Namen der péada-
gogischen Reflexologie zu einer Vermischung der theoretisch-methodologischen

Prinzipien der von Pavlov und Bechterev etablierten physiologischen Schulen.

Der Psychologe und Padologe Ivan Arjamov (1884-1958), der sich fiir einen An-
hanger der Bechterevschen physiologischen Schule hielt, versuchte zwischen dieser
und der Padagogik eine engere Verbindung herzustellen. Arjamov unterrichtete
Reflexologie an padagogischen Instituten und war iiberzeugt, dass die Erkenntnisse
der experimentellen Forschung am Kind im Schulunterricht fruchtbar gemacht
werden sollten. Insbesondere die neuartigen Lern- und Unterrichtsmethoden, die in

den Schulen seit der Einfiihrung der neuen GUS-Lehrplane im Schuljahr 1923/24

397 Vgl. Thomas, Roger K. (1997): ,Correcting Some Pavloviana regarding ,Pavlov’s Bell‘ and
Pavlov’s ,Mugging".“ In: The American Journal of Psychology, 110 (1), S. 115-125, hier insb. S.
117f. und Todes, Daniel P. (2014): Ivan Pavlov: A Russian Life in Science, Oxford, hier insb. S.
451f.
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Eingang fanden, waren laut Arjamov gut dafiir geeignet. Wegen der Komplexitat der
theoretischen Grundlagen der Reflexologie und des extrem spezifischen Begriffs-
apparates war es jedoch nicht ganz einfach, den angehenden Lehrern deren Prinzi-
pien zu vermitteln (vgl. Kapitel 11.4.3. zu Bechterevs reflexologischem Begriffs-
apparat). Die Padologen iibernahmen nicht selten die Aufgabe der Ubersetzung der
hermetischen Terminologie fiir das breitere Auditorium und trugen damit zur
Popularisierung der padagogischen Reflexologie und der Padologie selbst bei.
Aufier Ivan Arjamov beteiligten sich weitere einflussreiche Padologen und Padolo-
ginnen wie Vera Torbek, Avgusta Dernova-Jarmolenko, V. L. Rozenberg an der Popu-

larisierung der padagogischen Reflexologie.398

Unter dem Einfluss dieser neuen Generation von Pddologen entfernte sich die pada-
gogische Reflexologie, die zundchst von Bechterev und spater von seiner Studentin
und Mitarbeiterin Vera Nikolaevna Osipova (1876-1954) initiiert worden war,
immer mehr von dem urspriinglichen Konzept. Die Vermischung von Bechterevs
und Pavlovs reflexologischen Lehren im Bereich der Padologie und der Padagogik
fithrte dazu, dass die Reflexologie durch ein vereinfachtes Konzept der Anpassung
an die Umwelt durch Arbeit ersetzt wurde. Solche populdarwissenschaftlichen Kon-
zepte verbreiteten sich schnell unter Lehrern, Piddagogen, Pddologen, aber auch
unter interessierten Laien. Die Rezeption der komplizierteren wissenschaftlichen

Reflexlehren von Pavlov, Bechterev und ihren Schiilern hingegen nahm erheblich ab.

Das oben beschriebene Konzept der Reaktologie des Psychologen Kornilovs (Kapitel
[11.2.2.) war auch ein Teil des neuen Unterfangens der Einlibung neuer Reflexe bei
Kindern. Die Forschungsmethoden und -instrumente, die in reaktologischen
Studien angewandt wurden, waren den reflexologischen Experimenten von Pavlov
und Bechterev sehr dhnlich. Kornilovs Studenten und Mitarbeiter untersuchten die

Geschwindigkeit von Reaktionen, die Bedingungen von deren Entstehung und deren

398 Dernova-Jarmolenko, Avgusta (1929): Refleksologiceskie osnovy pedologii i pedagogiki,
Moskau; Arjamov, Ivan A. (1925): Osnovy Refleksologii, Moskau; ders. (1926): Refleksologija
i pedagogika, Moskau; Torbek, Vera M. (1929): ,Bezuslovnye i uslovnye refleksy. In:
Pedagogiceskaja encikolopedija, hrsg. v. Aleksej G. KalaSnikov u. a.,, Bd. 1, Moskau, S. 83-98;
Rozenberg, V. L. (1926): Refleksologija i pedagogika, Rostov-Don.
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Abhangigkeit von der Art der sie auslésenden Reize. Neu war, dass Kornilov zwi-
schen biologischen und sozialen Reizen unterschied, um die Reaktologie theoretisch
neu zu fundieren und das menschliche Verhalten als ein bio-soziales Phdnomen zu
definieren. Doch trotz aller Bemiihungen, die ,Reaktologie‘ als eine neue objektive
Psychologie zu etablieren, konnte Kornilov seinem reaktologischen Projekt keinen
dauerhaften Erfolg sichern. Seinen Kritikern gelang nicht nur die Verdrangung der
Reaktologie aus der padologischen Forschungspraxis, sondern auch die Entfernung
des Begriinders dieser Richtung vom Posten des Direktors des Instituts fiir experi-
mentelle Psychologie im Jahr 1930. Die Leitung des Instituts ging an Aron Zalkind,

den Vertreter der sozio-genetischen Richtung innerhalb der Padologie tiber.

Die Erforschung der Reflexe konnte im Rahmen der neurologischen Forschung
unter der Bechterevs Leitung trotzdem fortgesetzt werden. Sein Pddologisches
Institut wurde zwar nach der Revolution restrukturiert, aber es gelang ihm, einige
weitere wissenschaftliche Forschungseinrichtungen zu griinden, die sich des
Problems obdachloser Kinder und kindlicher ,Defektivitat’ annehmen sollten. Die
Staatliche Psychoneurologische Akademie und das Reflexologische Institut fiir Gehirn-
forschung, die 1922 dank grof3ziigiger Investitionen der Regierung erdffnet wurden,
beherbergten das Department fiir die Erforschung kindlicher Defektivitdt, das
Pddagogische Institut sozialer Erziehung fiir normale und defektive Kinder, das
Diagnostische Kinderforschungsinstitut (DOBI), das Erziehungs-Klinische Institut und

das Institut fiir Moralische Erziehung.

Ein weiteres reflexologisch-padologisches Forschungsfeld entwickelte sich infolge
des steigenden Interesses der sowjetischen Regierung an der Berufsorientierung
junger Leute. In dieser Hinsicht arbeiteten die Pddologen eng mit Schulen, Aus-
bildungsstatten und dem Narkompros zusammen. Von Bechterev gegriindete Kin-
derforschungseinrichtungen beteiligten sich an dem Projekt der frithen Profes-
sionalisierung und der Vorbereitung der Schiiler auf die industrielle Arbeit.
Innerhalb des neu entstandenen Forschungsbereichs der Pddagogischen Reflexo-
logie (pedagogiceskaja reflexologija) entwickelte sich als distinkter Teilbereich die
Arbeitsreflexologie (refleksologija truda). Dieser Forschungsbereich war eng mit der

Psychotechnik verbunden, einem Teilbereich der angewandten Psychologie, die zur
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gleichen Zeit wie die Padologie in Russland grofie Aufmerksamkeit fand.3%° Vera
Osipova leitete am Institut fiir Gehirnforschung das Laboratorium der pddagogischen
Reflexologie. Unter ihrer Leitung wurden Studien an Schiilern durchgefiihrt, die
deren Einstellung zur Arbeit, ihre Konzentrationsfahigkeit, die Geschwindigkeit und
Genauigkeit, mit der sie Schulaufgaben erledigten, ihre Ausdauer und ihre
Ermiidungsrate quantifizierten. Aufierdem erforschten Osipova und ihre Mit-
arbeiter neben den Verhaltensmustern auch die Herausbildung und Stabilisierung
neuer Reflexe, die angeblich als Reaktion auf bestimmte Reize auftreten sollten. Um
Probanden gezielt sekunddre Reflexe anzutrainieren, flihrte Vera Osipova in ihrem
Labor ahnliche Experimente durch, wie sie Vladimir Bechterev schon in der
vorrevolutiondren Zeit mit Tieren und Kleinkindern angestellt hatte. Osipovas
padagogisch-reflexologische Experimente lassen sich zudem mit denen des Pavlov-
Schiilers Nikolaj Krasnogorskij (1882-1961) vergleichen. Krasnogorskij fiihrte
seine - aus heutiger Sicht unethischen - Experimente, die in Design und Zielvorgabe
Pavlovs Experimenten an Hunden dhnelten, in den 1920er-Jahren an obdachlosen
Kindern durch. Seine Forschungen schlossen gesundheitsgefihrdende operative
Mafénahmen ein, die eine Messung des Speichelvolumens im Kontext der Erfor-
schung des Speichelflussreflexes der kindlichen Probanden ermoglichten.#00
Bechterev und seine Mitarbeiterin Osipova interessierten sich primar fiir die
Herausbildung der ,assoziierten Reflexe’, verzichteten aber auf operative Eingriffe

und setzten Elektroschocks oder Stimmimpulse als Reiz ein.#01

399 Die Psychotechnik, der Vorlaufer der Arbeitspsychologie, wurde von William Stern
(1903) als ein eigener Forschungsbereich der angewandten Psychologie definiert und
spater expliziter von Hugo Miinsterberg (1914) als ,Wissenschaft von der praktischen
Anwendung der Psychologie im Dienste der Kulturaufgaben® begriindet. Miinsterberg,
Hugo (1914): Grundziige der Psychotechnik, Leipzig. S. 1. 1922 wurde das erste
psychotechnische Laboratorium am Zentralen Arbeitsinstitut in der Sowjetunion eroffnet.
Die Psychotechnik und die Pddologie bedienten sich dhnlicher Methoden, ihre Zielgruppen
und Arbeitsbereiche iiberschnitten sich oft. 1936 wurden beide Disziplinen per gleichem
Erlass verboten. Vgl. Kurek, Istorija likvidacii.

400 Trotz seiner Arbeit im Bereich der Kinderforschung war Krasnogorskij nicht aktiv an der
padologischen Bewegung beteiligt. Zu seinen Experimenten an Kindern in den 1920er und
1930er-]Jahren siehe Krasnogorskij, Nikolaj I. (1954): ,,0 metodike issledovanija uslovnych
refleksov u detej.” In: Ders., Trudy po izuceniju vyssej nervnoj dejatel'nosti Celoveka i Zivot-
nych, Bd. 1. Moskau, S. 227-246.

401 Artemov, Vladimir A. (1929): Detskaja éksperimental’naja psichologija: Skol'nyi vozrast,
Moskau, Leningrad, S. 43-49.
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Mehrere Anhanger von Bechterevs Reflexologie, die sich zum grofden Teil der pado-
logischen Bewegung anschlossen, fithrten Laborexperimente auch unabhéngig von
ihrem Mentor durch. Bechterevs experimentelle Arbeit mit Kleinkindern war
hochkomplex. Deshalb konnten angesichts der aufwendigen Methoden und
Apparaten nur wenige Kinder im Rahmen eines Experiments untersucht werden.
Jingere Generation sowjetischer Padologen suchte dagegen nach Formen von
Experimenten, die sowohl an grofleren Gruppen von Kindern als auch unter
einfacheren Bedingungen durchfiihrbar waren. So entstanden in kurzer Zeit
mehrere Forschungsinstitute, die sich der experimentellen Untersuchung der
kindlichen Entwicklung widmeten. Die Mehrzahl dieser Institute befand sich in den
akademischen Hauptstddten Moskau und Leningrad, jedoch wurden auch einige
Forschungsgruppen in der Peripherie zu aktiven Treibern der sich entfaltenden

padologischen Bewegung, die schon bald im ganzen Land ihre Ableger hatte.

Nach dem Tod von Vladimir Bechterev im Jahr 1927 wurde die Pddagogische Re-
flexologie zum grofden Teil der Padologie unterordnet, wobei eine Vermengung der
Reflexologie mit Pavel Blonskijs biologisch-reflexologischen Theorien und
Konstantin Kornilovs Reaktologie stattfand. Seit dem Verbot der Padologie im Jahr
1936 konnten die experimentellen Forschungen am Kind nur noch in sehr geringem

Ausmaf? in einem klinischen Kontext fortgesetzt werden.

[11.3.2.b. Gedankenexperimente in der Padologie

Es waren jedoch nicht nur Experimente unmittelbar an und mit Kindern, wovon sich
die Kinderforscher eine Erweiterung ihres Wissens erhofften. Bei westlichen
Forschern fanden auch Gedankenexperimente, die aus der Philosophie und der
Physik in die Sozialwissenschaften wanderten, Anwendung. Der Vorteil solcher
Experimente lag offensichtlich darin, dass sie ressourcensparend und ethisch
unbedenklich durchgefithrt werden konnten. Im Rahmen der sowjetischen

Ideologie bargen sie jedoch ganz spezifische Gefahren.
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Die Herausgeber der Anthologie der Menschenversuche weisen im Vorwort des
Bandes darauf hin, dass der Erkenntnisgewinn des Gedankenexperiments haufig
tiber den je aktuellen wissenschaftlichen Forschungsstand hinausweise und dass
dieses Verfahren deshalb eher zu den arts als zu den sciences gehore. Sie sprechen
von der ,grundsatzliche[n] Ergebnisoffenheit von solchen Versuchen, die nicht als
empirische Tests im Spektrum bereits bestehenden Wissens, sondern als Explo-
ration von moglichen Formen zukiinftigen Wissens begriffen werden kénnen*.402
Pethes u.a. rekurrieren dabei auf Hans-Jorg Rheinberger, der einen ,unbandigen,
entfesselten, geradezu wilden Charakter® der zukunftsorientierten Forschung
beschreibt. Eine nach wie vor existierende Grenze zwischen ,bodenstindig
verfahrenden Experimenten, die, als science ausgewiesen, in entsprechenden
Laboren die Faktizitat empirischer Beobachtung fiir sich reklamieren kénnen, und
den phantastisch ausschweifenden Gedankenexperimenten im Feld der arts“403 sei
aufgrund der Spezifik des Menschenversuchs mehrfach in der Wissenschafts-
geschichte liberschritten worden. Diese Grenziiberschreitung, die dem Experiment

inharent sei, diirfe nicht unterschatzt werden:

Wenn man erkennt, wie effektiv der Begriff des »Versuchs« eine genuine,
semantische Mittlerrolle zwischen den >zwei Kulturen« spielen kann, dann ladt
dies geradezu dazu ein, unterhalb herkémmlicher Disziplinenschemata die
Geschichte des Menschenversuchs als Kulturgeschichte ganz unter-
schiedlicher Epistemologien der Erprobung des Menschen zu schreiben.404

Die sowjetische Wissenschaft, die Padologie inbegriffen, war explizit zukunfts-
gerichtet. Der neue Staat sah sich als ein Zukunftsmodell der Menschheit, und auch
seine Menschen sollten eine neue physische und psychische Gestalt annehmen.4% [n
diesem Kontext schien die Padologie dazu pradestiniert, nicht nur eine Vision des

kiinftigen Menschen zu formulieren, sondern auch methodische Verfahren zur

402 Pethes, Nicolas; Griesecke, Birgit; Krause, Marcus und Sabisch, Katja (2008): ,Vorwort.”
In: Dies. (Hg.) Menschenversuche. Eine Anthologie 1750-2000, Frankfurt am Main, S. 11-32,
hier S. 20f.

403 Ebd,, S. 21.

404 Ebd,, S. 21f.

405 Vgl. Zalkind, Aron B. (1928): ,Psichika ¢eloveka buduS$c¢ego.“ In: Arnost Kol'man (Hg.)
Zizn' i technika buduscego. Social’nye i naucno-techniceskie utopii, Moskau, Leningrad,
S. 432-503; Melik-Pasaev, N. S. (1928): ,Celovek buduscego.” In: Kol'man, Zizn' i technika,
S.337-431.

193



Realisierung der entsprechenden Zielvorstellungen auszuarbeiten. Auch wenn
Gedankenexperimente als eine auf die Zukunft gerichtete Methode der Forschung
gelten konnen, wurden sie gerade in der sowjetischen Wissenschaft zu einer

problematischen und nur selten angewandten Vorgehensweise.

In seinem programmatischen Essay ,Uber Gedankenexperimente“ beschrieb Ernst

Mach Formen des Denkens, die als Gedankenexperimente fungieren konnen:

Der Projektenmacher, der Erbauer von Luftschléssern, der Romanschreiber,
der Dichter sozialer oder technischer Utopien experimentiert in Gedanken.
Aber auch der solide Kaufmann, der ernste Erfinder oder Forscher tut
dasselbe. Alle stellen sich Umstédnde vor, und kntipfen an diese Vorstellung die
Erwartung, Vermutung gewisser Folgen; sie machen eine Gedanken-
erfahrung.406

Zwar lasst diese Aufzahlung kreativer Denkweisen das Experimentieren in
Gedanken zunachst relativ beliebig erscheinen, jedoch fligte Mach folgende Ein-

schrankung hinzu:

Wahrend aber die ersteren in der Phantasie Umstdnde kombinieren, die in
Wirklichkeit nicht zusammentreffen, oder diese Umstinde von Folgen
begleitet denken, welche nicht an dieselben gebunden sind, werden letztere,
deren Vorstellungen gute Abbilder der Tatsachen sind, in ihrem Denken der
Wirklichkeit sehr nahe bleiben. Auf der mehr oder weniger genauen
unwillktrlichen Abbildung der Tatsachen in unseren Vorstellungen beruht ja
die Moglichkeit der Gedankenexperimente.407

Laut dieser Definition werden also Denkprozesse, die der Wirklichkeit nahe bleiben,
als Gedankenexperimente qualifiziert, diejenigen dagegen, die sich von der Realitat
entfernen, als Phantasiekonstrukte gewertet, wobei die Grenze zwischen den beiden
Arten des Denkens relativ unscharf verlauft. Die Nahe zur Wirklichkeit und zur
Erfahrung, um die es hier geht, wird Mach zufolge durch die Erinnerung, welche in
der Sprache formuliert wird, konstituiert. Als Grundlage des Gedankenexperiments
galt Mach die Moglichkeit der Variation der Tatsachen in Gedanken, analog dem

physikalischen Experiment, fiir das seiner Auffassung zufolge ebenfalls die ,Methode

406 Mach, Ernst (1905): ,Uber Gedankenexperimente.“ In: Ders., Erkenntnis und Irrtum.
Skizzen zur Psychologie der Forschung, Leipzig. S. 180-197, hier S. 183.
407 Ebd., S. 183f.
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der Variation "8 konstitutiv ist. Und wahrend das physikalische Experiment oft eine
aufwendige, bisweilen gar nicht realisierbare Unternehmung sei, folge das
Gedankenexperiment dem 6konomischen Prinzip und konne mit wenigen Ressour-

cen fast uneingeschrankt durchgefiihrt werden.

Die wissenstheoretische Beschaftigung mit dem Gedankenexperiment fand zu
Beginn des 20. Jahrhunderts in Russland vor allem im Kontext der Rezeption von
Mach statt. Zunachst sind Gedankenexperimente im Werk von Alexandr Bogdanov
anzutreffen, vor allem in seinen wissenstheoretischen Schriften. Bogdanov
beschrieb in seinem Hauptwerk Tektologija (Allgemeine Organisationslehre), die er
als eine neue Form der proletarischen Wissenschaft konzipierte, verschiedene
Stufen des Denkens, wobei das Gedankenexperiment der hochsten Stufe des Den-
kens zugeordnet wird. Das Gedankenexperiment unterscheide sich im Ablauf nicht
sonderlich vom physikalischen Experiment, der Unterschied bestehe nur im

Abstraktionsniveau.409

Mit Lenins Kritik an Mach und dem Empiriokritizismus als einer idealistisch-
subjektivistischen Denkrichtung war es problematisch geworden, an der methodi-
schen Weiterentwicklung des Gedankenexperiments zu arbeiten.#10 Nach der
Revolution wurde zudem Bogdanovs Werk in der Sowjetunion verboten; eine offene
Erwahnung seiner Ideen oder Theorien wurde gefahrlich. Trotz dieser ideologisch-
politischen Umstdnde kann man von einem absoluten Verzicht auf das Gedanken-
experiment in der friithsowjetischen Wissenschaft nicht sprechen. Anatolij Cernov,
der 1979 eine Geschichte des Gedankenexperiments in der Sowjetunion schrieb,
stellte fest, dass diese Erkenntnismethode zwar lange Zeit unterschatzt, jedoch in

der Psychologie weiterhin ansatzweise verwendet worden sei.#11

408 Ebd., S. 180. (Hervorhebung im Original)

409 Bogdanov, Aleksandr (1989): Tektologija: veseobs$cjaja organisacionnaja nauka [1922],
Bd. 2, Moskau, S. 286.

410 Die Wiederentdeckung des Gedankenexperiments in der sowjetischen Wissenschaft
erfolgte erst nach dem Tauwetter in den 1960er-Jahren. Eine der ersten Arbeiten zum
Gedankenexperiment erschien 1962 im Verlag der Universitit Tartu: Val't, Lembit O.
(1962): Myslennyj éksperiment, Tartu. Fiir weitere Titel siehe Bibliografie in: Cernov,
Anatolij, P. (1979): Myslennyj éksperiment. Opyt psichologiceskogo issledovanija, Moskau.
411 Vgl. Cernov, Myslennyj, S. 3f.
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In der Tat lassen sich in den Werken der Padologen einige Gedankenexperimente
finden. Im vierten Kapitel des Buches Entwicklung des Denkens beim Schiiler

beschreibt Pavel Blonskij folgendes ,erdachte Schema“:

Das Denken hilft erheblich bei der Aneignung von Wissen, indem es bestimmt,
was aufgenommen werden soll und wie es aufgenommen werden soll; es
durchdringt die Einzelheiten des Lernstoffes und verbindet und ordnet die
Informationen. Diese Hilfestellung des Denkens kann an folgendem Schema
veranschaulicht werden. Angenommen, die Versuchspersonen A und B haben
die gleiche Gedachtniskapazitat und miissen sich Stoff aneignen, der aus 20
Kombinationen besteht, von denen sich jede wiederum aus 5 Elementen
zusammensetzt, und bei der gegebenen Gedachtniskapazitit sind 10
Wiederholungen notwendig, um den Stoff hundertprozentig zu verinnerli-
chen. Angenommen, B setzt nur das Gedidchtnis ein und A sowohl das
Gedachtnis als auch das logische Denken. B wiederholt, nehmen wir an, wie
gewohnt nur 5 Mal, ohne dariiber nachzudenken. A dagegen kontrolliert
bewusst den Aneignungsprozess und wiederholt 10 Mal. A erlernt in diesem
Fall doppelt so gut. Jedoch hat A sich die Aufgabe gestellt, den gesamten Stoff
zu lernen, wahrend B nur das aufgenommen hat, was zufdllig seine
Aufmerksamkeit auf sich zog (nehmen wir an, es waren nur 50% des
Lernstoffes). In dem Fall lernt A sogar 4 Mal besser. Nehmen wir weiterhin an,
dass A alle Elemente und B nur die Kombinationen der Elemente aufnahm. In
dem Fall lernt A schon 4x5 = 20 Mal besser als B. Aber A lernte nicht nur mehr
Details, sondern verkniipfte sie auch: im Durchschnitt, nehmen wir an,
paarweise. In dem Fall verbessert sich die Aufnahme bereits um 40 Mal.
Zuletzt nehmen wir an, dass A den Lernstoff nicht nur verkniipfte, sondern
auch gruppierte: z.B. enthielt das Lernmaterial drei gleichartige
Kombinationen. [..] Im Endergebnis nimmt A dann bei gleicher
Gedachtniskapazitat 120 Mal besser auf als B. Das angefiihrte Beispiel hat den
Nachteil, dass es sich nicht um ein reales Beispiel sondern um ein fiktives
Schema handelt. Es zeigt jedoch, wie mithilfe des Denkens die Gedachtnis-
leistung auch bei schlechter Gedachtniskapazitat um ein Vielfaches verbessert
werden kann. So wird verstindlich, warum im Schulalter (8-14 Jahre) die
Gedachtniskapazitat um das 1,5-2-fache, die Aufnahmefahigkeit aber um das
5-10-fache steigt.#12

412, QnpeneJisisi, 9YTO BOCIPUHUMATD /IS YCBOEHUS M KaK YCBaWBaTh €ro, BHUKas B JleTaIn
BOCIIPUHHMMAEMOI'0 MaTepUasa, CBA3bIBasl U IPYNIUPYS €ro, MbllllJieHHe 0YeHb TOMOTaeT
YCBOEHHUI0. Ty MOMOIIlb MOXKET WJIJIICTPHUPOBATH CJIeIyI0NIasl CXeMa, pe3loMUpYoIas Bce
BhIllecKa3aHHoe. [IpeamnosioKuM, ucnbiTyeMble A 1 b UMeloT 0JJMHAKOBYI NMaMsTh, U B
JaHHbIA MOMEHT UM HaJi0 YCBOUTb MaTepuas, COCTOAIMNU U3 20 COBOKYNIHOCTEH, KaxKaast
M3 KOTOPBIX COCTOUT U3 5 3/IeMeHTOB, MPUYEM JIJII CTONPOLIEHTHOTO YCBOEHUS 3TOTrO
MaTepuasia Ipyu Takoi maMsATu notpebyetrca 10 moBTopeHuid. [Ipeanosnoxum, yro y b
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Das angefiihrte ,Schema“ ist nichts anderes als ein Gedankenexperiment, welches
Pavel Blonskij entwarf, um die Gedachtnisleistung der Schiiler zu optimieren.
Unmittelbar nach der Beschreibung des Gedankenexperiments fiihrte er an, dass es
sich hier um eine defizitdare Forschungsmethode handle, weil sie nicht auf den realen
Gegebenheiten basiere. Zur Rechtfertigung seines Riickgriffs auf das Gedanken-
experiment beschreibt Blonskij dessen doppelte Funktion: Zunachst funktioniert es
als Anweisung zur Gedachtnisoptimierung der Schiiler, womit gleich der praktische
Bezug zum Unterricht hergestellt ist; anschliefend wird eingeraumt, dass mit

diesem Gedankenexperiment neues Wissen erzeugt wird.

Blonskijs sich hier bekundende Befiirchtung, mit dieser Argumentation einer
idealistischen Sicht oder sogar dem Fideismus zu huldigen, resultierte in einer
Rhetorik, die einen Bruch mit der Abstraktion impliziert. Die ,wahre“ Wissenschaft
- im Sinne der marxistisch-leninistischen Doktrin - sollte den Bezug zur Wirklich-
keit nicht verlieren oder im Riickschluss diesen Bezug immer wieder herstellen
konnen. Dieser Bezug spielte jedoch beim Gedankenexperiment keine Rolle. So
konnte nicht nur das Wissen, sondern selbst das Denken ohne praktischen Bezug
schnell als ,blinder Glauben“ abgewertet werden. Deshalb schrieb der Padologe V.

L. Rozenberg 1929 in Refleksologie und Pddagogik:

paboTaeT TOJIbKO NaMsTh, a Y A M NaMAThb U MbllieHHe. He iymMas Hafi CBOUM yCBOEHUEM,
b noBTOpsET, CKaXkeM, 0 PUBbIUKe Bcero 5 pa3. Ho A, KOHTpoJIUPYsI MBICJIEHHO CTENEHb
cBoero ycBoeHus, nosropset 10 pas. Torga A ycBouT B 2 pasa Jiyduie. Ho A Mbic/ieHHO
IIOCTaBUJI cebe IpY 3TOM 33/lauy: YCBOUTb BECh MaTepHaJl, TorAa kak b ycsarnBaJ IMILG TO,
Ha 4TO CJIy4alHO 06paljajioch ero BHUMaHHe (MPejIoJioKuM, 3T0 6610 ToabKO 50%
MaTtepuasa). Torga A ycBouT yxke B 4 pasa Jjyuuie. [Ipegmnosioxxum Jasbine, 4To A
BOCIIpUHMMaJ BCe JeTajbHble 3j7eMeHThl, a b Tosbko coBokynHocTu. Torga A ycBouT
ayuire b yxxe B 4x5=20 pas. Ho A He TOJIbKO eTaIM3UPOBaAJI, HO U 06'beJUHSI MaTepHaJl:
CKaXxkeM, B cpeZiHeM nomnapHo. Torjga ycBoeHue 6yzaeT jay4duie yxe B 40 pas. [Ipeamnonoxum,
HaKOHel], 4YTO yCBaMBaeMbll MaTepua/l A He TOJIbKO CBSI3blBaJ, HO U TpyNIMpoBaJ:
HalpuMep, B Cpe/iIHEM MaTepuaJle BCTpeyasoch 110 TPY O HOPOJHble COBOKYNHOCTH. Toraa
B KOHEYHOM pe3yJibTaTe, NPpU OJAMHAKOBOU MaMATH, A ycBouT Jydimie b B 120 pas.
[IpuBeieHHBI MpUMEpP HUMEeT TOT HEAOCTAaTOK, YTO OH He peasjbHbIH NpHUMeEp, a
BbIMbIIIJIEHHAsA cxeMa. Ho oH oka3bIBaeT, Kak BO3MOKHO 6J1aro/iaps MblILJIEHHIO FOpa3zio
6oJsiblle ycBauBaTb JAaxke NPHU ropasfo XyAlledl naMsaTU. Tak CTaHOBUTCA IMOHATHEH,
1I0YeMy, B TO BpeMs KaK B IIKOJbHOM Bo3pacTe (8-14 seT) namaATh yaydumaeTtcsa B 1,5 - 2
pasa, ycBoeHHUe yJydinaeTcs npuMepHo B 5-10 pas.“ Blonskij, Pavel P. (1979): ,Razvitie
myslenija u Skol'nikov [1924].“ In: Izbrannye psichologiceskie i pedagogiceskie socinenija,
hrsg. v. Artur V. Petrovskij, Bd. 2, S. 5-117, Moskau, S. 67f.
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Die Dialektische Methode des Denkens als Feind jeder auf blindem Glauben
basierenden Erkenntnis, bedient sich in ihrem Prozess komplexen Wissens,
das aus unmittelbaren Beobachtungen, Erfahrungen und Untersuchungen
erwachst; daher ist sie die Kronung unseres Erziehungssystems und ihr
letztliches Ziel, auf das es bestdandig hinzuarbeiten gilt.413

Auch Rozenberg beschrieb in der vorstehend zitierten Broschiire ein
Gedankenexperiment, ohne es als solches zu benennen. Er bezog sich dabei auf
NadeZda Krupskajas Erzahlung iiber dem religiosen Einfluss der Kirche - dem

Einfluss der Umwelt - verfallene Kinder in Paris:

Eine gelungene Auswahl des Lernstoffes und die Arbeit damit, tragt neben
ihrer direkten Aufgabe -den Kindern niitzliche unwillkiirliche Reflexe zu
vermitteln - auch in hohem Mafe zur Ausbildung von Gegenreflexen bei. In
dieser Hinsicht muss die Bildungseinrichtung eine wichtige Rolle spielen.
Nehmen wir zum Beispiel an, ein Kind geriet (wie in dem von Genossin
Krupskaja beschriebenen Fall) in den Bann der Kirche. D.h. bei der Lésung von
Fragen, die mit der Kirche im Zusammenhang stehen, werden sich seine
Gedanken und sein anschlieflendes Verhalten den bereits existierenden
sreligiosen” Bahnen folgen. Wenn man mit so einem Kind antireligiose
Gesprache fiihrt, ihm zeigt, weswegen er zu einem Teilnehmer der Bewegung
gemacht wurde und warum die Priester das brauchen, legen wir eine neue
neuronale Bahn, auf der sich der ,antireligiose“ Reflex entfalten kann. Dadurch
schaffen wir schon im Kind einen Kampf der Motive - von Bahnen, mit
letztendlich entgegengesetzter Denk- und Handlungsweise, wir schaffen eine
Bremse fiir die erste Bahn. [...] Und wenn sich unsere Gesprache wiederholen
und entsprechende Beobachtungen iliber das Leben, die Literatur, und das
Theater dazu kommen, dann wird die erste Bahn der religiosen Denkmethode
still werden, sie wird im Unterbewusstsein verschwinden und die Entladung
des Komplexes wird ausschlief3lich auf neuen neuronalen Wegen verlaufen,
die das Kind zum antireligiosen Denken und Verhalten anregen.414

413 JlnaJleKTU4eCKU MeTO/| MbIIJIEHHS, - Bpar BCIKUX 3HAHUH, OCHOBAHHBIX Ha CJIEMON
Bepe, - MOJIb3YeTCs B CBOEM MpoOLecce 3HAHUSMU (KOMILJIEKCAaMH), BBIPOCIIMMH Ha
HEeINoCpeCTBEHHBIX HAOJ/IIOJEHUSX, OIbITAX, HCC/AEJL0BAaHUAX; MO3TOMY OH SIBJSETCS
BEHI|0M, 3aBepLIAOLIMM Hallly CHCTEMY BOCIIUTAHUS; U TOW KOHEYHOH 1eJIbl0, K KOTOPOH B
CBOEM Pa3BUTHH OHA J0/DKHA BCerja M HEYKJIOHHO cTpeMuThes.” Rozenberg, Refleksologija
i pedagogika, S. 89f. Zur Etablierung des materialistischen Denkens in der russischen und
sowjetischen Psychologie sowie Padagogik siehe Budilova, Elena A. (1960): Bor’ba
materializma i idealizma v russkoj psichologiceskoj nauke. Vtoraja polovina XIX, nacalo XX
veka, Moskau.

414 Y nayHbl NIOAO0p LIKOJBHOIO MaTepuasa U paboTa Haj HUM, KpOMe NpsSIMOM CBOei
3a/]la4yM - COOOIEeHUS JIeTSM M0JIe3HbIX YCA0OBHBIX pedJieKCOB, BO MHOTOM COJ€UCTBYIOT U

198



Rozenberg verzichtet in seinem Gedankenkonstrukt darauf, auf die Funktion der
Wissensherstellung hinzuweisen. Das Ergebnis des Gedankenexperiments, welches
hier prasentiert wird, ist nicht ein solches, das moglicherweise zu verzeichnen sein
konnte, sondern das nach dem dialektischen Prinzip unausweichlich auftreten wird.
Das gedachte Schema entspricht nicht dem Prinzip der Varietit, sondern dem
dialektischen Prinzip von These und Antithese. Diese Konstruktion wird durch das
experimentell gewonnene Wissen der Reflexologie unterstiitzt und entspricht nun
jenen Kriterien von Wissenschaftlichkeit, die sich zu dieser Zeit in der Sowjetunion
zu manifestieren beginnen. Bezeichnend fir das angefiihrte Beispiel ist auch die
Tatsache, dass es auf einer wahren, von NadeZda Krupskaja dokumentierten Ge-
schichte aufbaut. Dieses Verfahren verstirkt den Eindruck der Echtheit des

gedachten Experiments und reduziert dessen fiktive Qualitaten.

An diesen Beispielen wird ersichtlich, dass Gedankenexperimente in der
frihsowjetischen Pddologie durchaus Verwendung fanden, wenn auch in einer an
die neuen wissenschaftlichen Standards angepassten Form. Besondere Schwierig-
keiten bereitete den Forschenden unter dem Primat des Marxismus-Leninismus das
modale, also das Denken in Alternativen, das die Grundlage des Gedanken-
experiments bilden. Die Bedeutung des Gedankenexperiments in der theoretischen
Padologie wurde zum einen rhetorisch tiberspielt, was auch seinen Stellenwert in

der Forschungspraxis deutlich minderte. Zum anderen wurde das modale durch das

CO3JJaHUI0 ¥ HUX KOHTpP-pedsieKcoB. B 3TOM OTHOLIEHUH BOCIUTATEJNbHOE yUpexJeHUe
JIOJDKHO CbIrpaTh GoJiblly0 poJib. K mpuMepy, npeAnosiokuM, 4To pebeHoK noanas (B
cIy4ae, OMMCAaHHOM TOB. KpyIickoii) moj o6asiHHe LEepKBHY, T.€. IPU pa3pelieHUH BOIPOCOB,
CBSI3aHHBIX C L1ePKOBbIO, MBICJIb €0 U IMOC/eyI0llee NOBeJeHHe OYAyT pa3psnKaThes Mo
JlAaHHOMY TIPOJIOKEHHOMY ,peJUTruo3HomMy” myTH. EciM ¢ TakuM peGeHKOM BeCcTH
aHTUPEJIMTUO3HbIEe Gece/ibl, I0KA3aTh EMY, /IJISl UETO €ro CAe/Iald yYaCTHUKOM IPOLLECCUH
Y 3a4eM 3TO HYXKHO CBSILLIEHHUKAM, Mbl TEM CaMbIM [IPOJIOXKHUM JPYroil HEPBHBIN NYTh, O
KOTOpPOMY BO3MOXXHO pa3psiKeHUe ,aHTUPEJUTHO3HOro" pedJiekca, U TeEM CaMbIM MBI yiKe
co3zaanuM y pebGeHKa 6GOpbOy MOTHUBOB - IyTeH, UMEWIIMX B KOHEUYHOM pe3yJbTaTe
NPOTHUBOIOJIOKHBIN 06pa3 MbIC/IEN U IeICTBUI, Mbl CO3/]aIUM TOPMO3 JJIsi IEPBOTO MYTH;
a ecsiM HallM Gecesibl OGYAYT 4YacThl, Aa IJIIOC K ITOMY HNOJAKPEMNSTCA COOTBETCTBEHHBIMU
Ha6JIIOJeHUSIMU HA/| KU3HbIO, JIUTEPATYPOH, TeaTpOM, TO MeEPBbIA NMyTh PEJUTHO3HOTO
KOMIIJIEKCa 3arJIOXHeT, yiJeT B 00J1acTb 6eccO3HaTeJbHOIo, U pa3psikeHHe KOMILIeKca
OyZieT coBepIIAaTbCA UCKIIOYUTEBHO 10 HOBOMY HEPBHOMY Iy TH, NPUBO/JALIEMY pebeHKa
K MBILLJIEHUIO U TIOBEJIeHUI0 aHTUpeaurno3Homy.“ Rozenberg, Refleksologija i pedagogika,
S. 80f.

199



duale Denken ersetzt, das heifdt, die Validitit des Gedankenexperiments musste

fortan empirisch untermauert werden.

[11.3.2.c. Psychologischer Test

Der Hauptschwerpunkt der padologischen Forschung lag jedoch auf der
Untersuchung der psychischen und der mentalen Entwicklung des Kindes. Dieser
Fokus auf der Untersuchung der mentalen Fahigkeiten war bereits in den ersten
vorrevolutionaren Arbeiten der russischen Padologen angelegt. In der sowjetischen
Padologie wurden weiterhin Tests verwendet, denen der Benet-Simon-Test
zugrunde lag. Auch die russischen Originaltests, etwa der kurze und der lange

Rossolimo-Test gehorten dazu.

Eine Neuerung stellen die Kollisions-Tests von Solomon Rives dar, die nur kurze Zeit
existierten und bald nach ihrer Einfiihrung verboten wurden. Rives entwickelte den
Kollisions-Test zur Analyse der kindlichen Reaktion auf komplexe Situationen.#1> In
einem typischen Kollisionstest sollten sich Kinder fiir eine von drei Varianten

entscheiden:

Die Getreideernte ist im Gange. Im Dorf hat Bauer N. das Brot zuriickgehalten.
Es wurde gemeldet. Wanja, Kolja und Petja stritten miteinander. Wanja
erklarte, N. sei ein Feind der Sowjetmacht und solle dem Dorfrat gemeldet
werden. Petja sagte, die Stadtbewohner wiirden den Bauern das Brot
wegnehmen und nichts bezahlen. Deshalb habe der Bauer das Richtige getan.
Es gibt keinen Grund, sich einzumischen, meinte Kolja. Wer will, gibt das Brot
ab, und wer nicht will, soll es meinetwegen behalten.416

415 Die Kollisions-Tests waren sehr populdr und bekamen hohe Wertschatzung. S. dazu
Rezension von Lev Vygotskij in der Zeitschrift Pedologija. Vygotskij Lev S. (1929):
»Recenzija na knigu S. M. Rivesa 0 merach pedagogic¢eskogo vozdejstvija‘.“ In: Pedologija, 4,
S. 66.

416 et xse603aroToBka. B fepeBHe kpecTbsiHUMH H. yTausa xye6. 06 sToM npoBejasy.
Bans, Kouia u Ilets1 3acniopuiiv Mexay coboit. Bans 3asBuJ, uto H. Bpar coBeTcKoi BaacTH
Y 0 HEM HaJI0 cOOOIIUTD B cesibckui CoBeT. [leTs ckasas, YTo ropoxaHe 3a6UpPaloOT XJ1eb y
KpeCcTblH U HHUYEero He IATAT. [l03TOMy KpecTbAHMH cJeJsian npaBuibHO. He Hazo
BMelIuBaThCs, 3asaBU Kossa. KTo xoueT, ciaeT xyie6, a KTO He X04eT - MYCTb 3TOTO He

Aenaet.” Zit. nach Fradkin, Feliks A. (1991): Pedologija: Mify i dejstvitel’nost’, Moskva, S. 56f.
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Die Varietdt, mit der die Kinder hier konfrontiert wurden und die das modale
Denken bei Kindern féordern konnte, war jedoch bei der sowjetischen Regierung
nicht erwiinscht. Wie in erkenntnistheoretischen Gedankenexperimenten werden
die Kinder in diesem Test vor eine ,Was-ware-wenn“-Situation gestellt. Die ideo-
logisch problematischen Fragen, die sich aus der strukturellen Besonderheit dieser
Methode hatten ergeben konnen, fithrten zu ihrem rigorosen Verbot. Der Kollisions-
Test verschwand deshalb schon bald nach seiner Einfiihrung wieder aus dem
Instrumentenkasten der experimentellen Padologie: Solomon Rives wurde
gezwungen, seine Methode fiir falsch und ideologisch schadlich zu erklaren. In
einem offenen Brief behauptete der Autor im Jahr 1931, dass er diese Methode der
feindlichen biirgerlichen Richtung der Psychotechnik entnommen habe und dass sie
den Prinzipien des marxistisch-leninistischen Denkens widerspreche. Er schwor
aufderdem, von nun an in seiner wissenschaftlichen und padologischen Arbeit alles
Erdenkliche zu tun, um den anti-marxistischen und anti-leninistischen Kern dieser

Methode zu entlarven.41”

In den Tests, die standardmaf3ig in Schulen und Kindereinrichtungen durchgefiihrt
wurden, schnitten die Kinder der Arbeiter, Bauern und der ethnischen Minderheiten
viel schlechter ab als der Nachwuchs der biirgerlichen Schicht und der
russischsprachigen Bewohner Zentralrusslands. Dieser Umstand unterminierte die
Fundamente der von der Gleichheit aller Menschen beseelten sowjetischen Ideo-
logie. Die erste Welle der Kritik an den Tests brandete im Jahr 1928 auf, als die
Ergebnisse der ersten Testuntersuchungen an den sowjetischen Schulen publiziert
und auf dem Ersten Pddologischen Kongress (1927/1928) besprochen wurden.
Selbst der Psychologe und Padologe Lev Vygotsky (1896-1934), der standardisierte
Testungen urspriinglich befiirwortet hatte, nahm nach dem Pddologischen Kongress
ihnen gegeniiber eine kritische Haltung ein. Dagegen war er noch 1926 der Meinung

gewesen, dass die , Binet-Tests leicht an verschiedene Lander angepasst werden und

417 Der Brief erschien 1931 in der Zeitschrift Pedologija. Rives, Solomon M. (1931): ,Pis’mo
v redakciju Zurnala Pedologija.” In: Pedologija, 5-6, S. 111f.
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bis zur Erstellung neuer Tests als kleines Referenzinstrument [dienen konnen]“.418
Von der vortbergehenden Anwendung der landerspezifisch modifizierten Bine-

Tests erwartete man, dass sie helfen konne, ,drei neue Sachen” zu verstehen:

Erstens, aus der Masse der Kinder eine Gruppe herauszufiltern, die aufgrund
ihrer Unterentwicklung als nicht normal angesehen und in eine
sonderpadagogische Einrichtung tuberwiesen werden kann. Zweitens,
festzustellen, ob die Entwicklung der iibrigen Kinder besser oder schlechter
verlauft. Und drittens, die Entwicklung jedes Kindes zu beobachten, indem
jedes Jahr gemessen wird, wie weit das Kind fortgeschritten ist*19

Eine solche Einschatzung der Anwendbarkeit der Testmethode erwies sich jedoch
schnell als praxisfern. Aufgrund des starken Bildungsriickstandes aufseiten der
Kinder aus den armen Bevolkerungsschichten und der oft komplett fehlenden
sprachlichen und intellektuellen Vorbildung der nicht-russischsprachigen Gruppen
war eine idealtypische Teilung der Kinder in ,normale’ und ,nicht normale‘ nicht
durchfiihrbar. In seinem 1929 in der Zeitschrift Pedologija erschienenen Aufsatz
»Zum Forschungsplan tliber die Pddologie der nationalen Minderheiten"420 distan-
zierte sich Vygotsky von dem Test. Die Ergebnisse der Testungen, die der Arzt A.
Stilerman in den Jahren 1925 und 1926 in Taschkent an usbekischen Kindern durch-
gefiihrt hatte, wiesen ihm zufolge eine starke Abweichung von der Norm auf. Ob-
wohl die Priifungsfragen und -aufgaben fiir die Kinder eigens ins Usbekische tiiber-
setzt und an die lokalen Verhaltnisse angepasst worden seien, hatten ausweislich
des Tests nur 16,8 Prozent der Kinder ein normales Entwicklungsniveau erreicht.
Dieses und dhnliche Ergebnisse widersprachen nicht nur den wissenschaftlichen
Vorstellungen der Padologen, sondern auch den Erwartungen der sowjetischen

Regierung, die rasche Fortschritte im Aufbau des Sozialismus erwartete.

418 TecTbl BHE MOTYT OBITH JIETKO IPUHOPOBJIEHBI K PA3JIMYHBIM CTPAHAM U CJIYKUTh,
[I0OKa He CO3/aHbl HOBble, KpaTKUM OpPHUEHTHUPOBOYHBIM cpefcTBOM.” Vygotsky, Lev S.
(2008): Pedagogiceskaja psichologija, Moskau, S. 380.

419 Bo-nepBbIX, BbIJEJUTb U3 MacChl JieTell Ipylniy, KoTopas Mo CBOeMYy HeJOpa3BUTHIO
MOXET ObITh NpPHU3HAHA HEHOPMaJbHOHW W TMepeBeeHA B 0cob0e BOCHUTATEJbHOE
yupexzaeHue. Bo-BTOphIX, yoeauTbcsd B 60JiblIed UM MeHbllell cepbe3HOCTH pasBUTHUSA
OCTaJIbHOM Macchl 1eTBOPLL. U B-TpeThUX, C/IeJUTh 32 X0J,0M J,eTCKOI'0 pa3BUTHUS, U3Mepss
KaXXJIbIM ro/l, HACKOJIbKO MpoABHHYJIcA pebeHok.” Ebd.,, S. 380.

420 Vygotskij, Lev (1929): ,K voprosu o plane nau¢no-issledovatel’skoj raboty po pedologii
nacional’nych men’Sinstv.” In: Pedologija, 3, S. 367-377.
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Die Testmethoden, die vor 1928 als Kénigsmethode der Padologie, Padagogik und
Psychotechnik galten, standen nach dem Kongress plotzlich in der Kritik. In dem
oben genannten Aufsatz distanzierte sich Vygotsky deshalb von dem Verfahren und
rief zu einer kompletten Revision der Padologie ,nationaler Minderheiten’
(nacionale men’sinstva: nacmen)*2! auf. Genau wie ein anderer Padologe, ndmlich
Aron Zalkind, behauptete Vygotsky, dass nicht die Kinder Defizite aufwiesen,
sondern die Methoden, die zu schlechten Ergebnissen fiihrten. Eine rein sprachliche
Adaption der Texte und die Ersetzung diverser in den Tests erwdhnter Gegenstiande
durch lokale Realien wiirden fiir einen guten Test noch nicht ausreichen.
Stattdessen brauche man eine komplexe Evaluierung der ethnisch divergenten
Kinder unter Einbeziehung der Kultur und Lebensweise des betreffenden Volkes.
Zwar gab es in einigen Republiken bereits Versuche, die dortigen Kinder pado-
logisch zu evaluieren, allerdings wurden die Testungen oft unprofessionell durch-
gefiihrt, und es mangelte zudem an einer angemessenen Kooperation zwischen den
betreffenden lokalen Laboratorien und den wissenschaftlichen Zentren.
Andererseits gab es Gruppen von Kindern aus weit bevolkerungsreicheren ethni-
schen Minderheiten, die noch nie untersucht worden waren und die somit fiir die
sowjetische Kinderforschung eine ,vollkommen unbekannte Grof3e“422 darstellten.
Deshalb sei es eine der wichtigsten Aufgaben der Padologie, Kriterien fiir eine
wissenschaftlich relevante Evaluierung ,minoritirer Kinder zu entwickeln und
damit nicht nur eine positive kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung der einzel-

ner Volker zu gewahrleisten, sondern der gesamten Sowjetunion.

Die Weiterentwicklung des Landes und die Ausbildung der jungen Generation
waren bewahrte Argumente, mit denen die Padologen bei den politischen Eliten fiir
politische und finanzielle Unterstiitzung warben. Im Jahr 1929, das von Stalin zum
»Jahr des grofsen Umbruchs“423 und des Abschieds von den Altlasten des imperialen

Erbes ausgerufen wurde, erwartete man jedoch von der Padologie vorzeigbare

421 Diese Bezeichnung fiir Angehorige nicht-russischer Gruppen war in der Sowjetunion
verbreitet. Vgl. Eintrag nacmen in Chevesi, Marija A. (2004): Tolkovyj slovar”ideologiceskich
i politiiceskich terminov sovetskogo perioda, Moskau, S. 101.

422 Ebd,, S. 368.

423 Stalin, losif (1949): ,,God velikogo pereloma: K XII godovsc¢ine Oktjabrja [1929].“ In:
Stalin I. V.: Soc¢inenija, Bd. 12, Moskau, S. 118-135.
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Ergebnisse ihrer Arbeit. Als die gewiinschte Transformation der sowjetischen
Bevolkerung auf sich warten lief3, entwarf Vygotsky in dem oben genannten Aufsatz
einen konkreten Plan, um die strukturellen und methodischen Defizite in der

padologischen Evaluierung der nationalen Minderheiten auszugleichen.

Als Hauptanliegen seines Konzepts bezeichnete er die Erforschung der sozialen,
okonomischen und kulturellen Umgebung, in der die Kinder der einzelnen Vélker
lebten: ,Nicht die biologischen Unterschiede des Menschentyps, nicht die rassischen
Unterschiede werden in den Vordergrund gestellt, sondern der priagende Einfluss
des sozialen Umfelds.“424 Als zweitwichtigstes Moment sah Vygotsky die Erfor-
schung und Unterscheidung der niederen und héheren psychischen Funktionen und
des Verhaltens der Kinder. Nach seiner kulturhistorischen Zeichentheorie waren die
hoheren Funktionen diejenigen, die in den spateren Phasen der kulturellen Ent-
wicklung entstanden waren und durch Zeichensysteme tradiert und vermittelt
wurden. Dabei behauptete er, dass jede Funktion sowohl als niedere als auch als
hohere Funktion ausgeprdgt werden kann. So konne die Wahrnehmung un-
vermittelt (niedere Funktion) oder symbolisch vermittelt (hohere Funktion)
funktionieren. Diese Unterscheidung kénne dabei helfen, Fehler zu vermeiden, wie

sie bei der Beschreibung kleiner Volker immer wieder zu verzeichnen seien:

Es ist die fehlende Fahigkeit, zwischen kultureller Entwicklung und
Unterentwicklung und den unterschiedlichen Formen von Primitivitat zu
unterscheiden, die in der Praxis dazu fiihrt, dass falschen Studien zufolge nur
ein Sechstel des Volkes normalbegabt ist. Primitivitit wird mit
Riickstandigkeit gleichgesetzt, kulturelle Entwicklung mit biologischer
Entwicklung.425

Der dritte Aspekt, auf den Vygotsky nur ganz kurz einging, war die Abklarung

,biologischer Rassenunterschiede’, die ,bertcksichtigt, entsprechend platziert und

424 He OuoJsiornyeckass pasHMUIA B 4YeJIOBEYECKOM THIIe, HE paCOBble OCOOGEHHOCTH
BBIIBUTAIOTCS HAa IEPBBIH [J1aH, HO UMEHHO GopMUpyloliee BJIUSHUE COL[MaTbHON CpebL.”
Vygotskij, ,K voprosu®, S. 375.

425 UMEHHO HeyMeHMe pasJjihnyaThb KyJbTypHOe pa3BUTHE W HeJJOPa3BUTHE B PA3JIUYHbBIX
dbopMax NPUMUTUBHOCTH Ha Jejie NPUBOAUT K TOMY, YTO, IO JAaHHBIM OLIMOGOYHO
IIOCTaBJIEHHBIX UCCJIeJOBAHUI, Cpe/iy 1|eJIOT0 Hapo/Ja OKa3blBaeTCs TOJbKO OJjHA l1ecTast
4aCTb HOPMaJIbHO OZlapeHHbIX. [[PUMUTUBHOCTb OTOX/IECTBJISIETCS C OTCTAIOCTBIO, KYJIb-
TypHOE pa3BUTHE - ¢ buosiornyeckuM.” Ebd,, S. 376.
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bei dem Gesamtergebnis einer Untersuchung mitberechnet werden“42¢ sollten.
Diese drei Momente sollten zu Orientierungspunkten werden, um die ,unbekannte
Grofde” - wie Vygotsky die Kinder der nationalen Minderheiten nannte - naher zu

bestimmen.

Die Aneignung der weiten Territorien Russlands, die der sowjetischen Regierung
am Ende der 1920er-Jahre noch bevorstand, erfolgte mithilfe wissenschaftlicher
Beschreibungen. Die Territorien wurden vermessen, neu aufgeteilt und geo-
graphisch erfasst. Die ,menschlichen Ressourcen’, die genauso wie alle anderen
Guter und Rohstoffe beschrieben werden sollten, durften in den Berichten nicht als
,unbekannte Grofie” figurieren. Die Beschreibung der kleinen Volker sollte jedoch
auf neuer Grundlage und unter Verzicht auf traditionelle Beschreibungsmuster
erfolgen. Vygotsky bemadngelte in seinem Aufsatz, dass die traditionellen
ethnologischen und ethnographischen Formen der Beschreibung, die noch aus der
Kolonialzeit stammten, weiterhin in Gebrauch seien. Damals seien die nicht-
russischen oder die nicht-christianisierten Volker zumeist ex negativo, also als
defizitir und durch den Verweis auf ,blinde Flecken’ beschrieben worden; die
Padologen hatten diese Haltung der traditionellen Ethnographie tibernommen und
die Kinder der nationalen Minderheiten beschrieben, indem sie auf deren
(angeblich) nicht vorhandene oder nur unzureichend ausgebildete Qualitaten
verwiesen. Vygotsky forderte nun, dass sich die Wissenschaft methodisch von dieser
negativen Einstellung abwenden und die Kinder der kleinen Voélker vor dem
Hintergrund ihrer spezifischen Herkunftswelt positiv beschreiben solle. Die grof3e
Schwierigkeit, die der Realisierung dieser methodischen Wende im Wege stehe, sei
das Fehlen angemessener Kenntnisse tliber die Lebensweise und Kultur der
einzelnen Volker. Dazu bediirfe es jedoch einer besseren Abstimmung zwischen den
wissenschaftlichen Zentren und den Forschern vor Ort, welche mit der Kultur und
der Sprache des jeweiligen Volkes vertraut seien. Den Forschern vor Ort traute er
zudem die Entwicklung von eigenen Tests zu, die allerdings in koordinierter Arbeit

mit den wissenschaftlichen Zentren geschehen sollte.

426 Ebd., S. 377.
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Der umfangreiche Mafdnahmenkatalog, den Vygotsky zur Rettung der Padologie
nationaler Minderheiten in dem Aufsatz vorlegte, konnte die verfahrene Situation
nicht mehr retten. Die Statistiken, welche die Padologen einige Jahre publizierten,
verwiesen auf einen niedrigen Stand der intellektuellen Entwicklung der
sowjetischen Menschen und auf deren Unfahigkeit zu einer schnellen Veranderung.
Der Glaube an die Fahigkeit der Sowjets, den Sozialismus innerhalb eines tiber-
schaubaren Zeitraums aufzubauen, schwand angesichts dieser Faktenlage dahin.
Zudem sprachen die Zahlen gegen grundlegende Vorhersagen der marxistischen
Lehre mit ihren egalitdren Prinzipien. Statt die Gleichheit der Menschen verschiede-
ner Klassen- und Rassenzugehorigkeit zu beweisen, deuteten die Ergebnisse der
psychologischen Tests darauf hin, dass die Angehorigen des russischen Biirgertums
und der Intelligenzija gegeniiber den nicht-russischen oder den Probanden aus dem
Proletariat deutlich im Vorteil waren. Auch zeigten die Testungen, dass die
postulierte Gleichheit der Geschlechter nicht nachgewiesen werden konnte. Die
Frauen schnitten in psychotechnischen Tests, die im Jahr 1928 durchgefiihrt
wurden, viel schlechter ab als ihre mannlichen Kollegen. Ein Bericht aus dem Jahr
1931, der auf eine deutliche IQ-Zunahme bei den weiblichen Testpersonen zwischen
1928 und 1931 verwies, zeigte, dass die Fordermafinahmen vor allem den Frauen

und weniger den Mdnnern zugutekamen.

Unter dem ideologischen Druck, der sich gegen Ende der 1920er und zu Beginn der
1930er-Jahre verstarkte, verzichteten die meisten Padologen und Psychotechniker
auf die Tests. Ohne die durch Tests gestiitzten Untersuchungen verloren die
Padologie und die Psychotechnik, die vor allem fiir die Optimierung und
Rationalisierung der schulischen und beruflichen Ausbildung bedeutend waren,
jedoch ihre praktische Bedeutung. Die Unmdoglichkeit, die Padologie ideologisch
anzupassen und praktisch nutzbar zu machen, fithrte zu immer heftigerer Kritik, die

nicht selten in Selbstkritik und Selbstverurteilung endete.
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I11.4. Typologisierung und Normalisierung der Kindheit:
von nature zur nurture

Die vielfaltigen Methoden, Konzepte und Theorien, die in der padologischen
Bewegung zirkulierten, zeugen von einem Pluralismus der Meinungen in der
frihsowjetischen Kinderforschung. Allerdings hinderte diese Vielfalt unter-
schiedlicher Ansatze die Forscher daran, sich auf jenen Minimalkonsens zu einigen,
der zur Etablierung einer wissenschaftlichen Disziplin notwendig gewesen ware.
Dennoch wurden einige Versuche unternommen, die Padologen zu vereinigen und
eine gemeinsame Plattform fiir alle Kinderforscher zu schaffen. Auf Initiative von
Aron Zalkind wurden im Friihjahr 1927 die erste Pddologische Tagung und zum
Jahreswechsel 1927/28 der Erste Pddologische Kongress in Moskau einberufen.
Beide Versammlungen wurden zu wichtigen Foren fiir die Debatte tliber die
Probleme und die aktuellen Fragen der theoretischen und praktischen Padologie,
die nach Auffassung vieler Beteiligter einer dringenden ideologischen Korrektur
bedurft hatten. Die Notwendigkeit einer stirkeren ideologischen Anpassung der
Padologie sprach auch Nikolaj Bucharin an, der die Kinderforscher aufforderte, sich
des Vorurteils von der intellektuellen Minderwertigkeit der Kinder proletarischer

oder minoritarer Herkunft endlich zu entledigen:

Wir vertreten keineswegs den Standpunkt einer abstrakten Gleichheit, ab-
strakter Menschen; das ist eine torichte Theorie, die zum Himmel schreit, weil
sie hilflos und realitiatsfern ist. Aber wir wollen die Einteilung in
»Geschichtsvolker und ,geschichtslose Volker® vermeiden. [..] Die
stillschweigende theoretische Voraussetzung dafiir ist das, was ihr
(Padologen) die Formbarkeit des Organismus nennt, d.h. die Méglichkeit, in
kurzer Zeit aufzuholen, Verlorenes nachzuholen. [..] Wenn wir auf dem
Standpunkt stiinden, dass rassische und nationale Besonderheiten so
bestandige Grofien sind, dass es Tausende von Jahren dauert, um sie zu
verandern, dann ware unsere ganze Arbeit natiirlich absurd, weil sie auf Sand
gebaut ware. Viele Rassentheoretiker dehnen ihre theoretische Konstruktion
auf das Problem der Klassen aus. Die herrschenden Klassen verfiigen (ihrer
Meinung nach) iiber die besten Eigenschaften, die besten Gehirne und andere
grofdartige Qualititen, die sie fiir die dauerhafte Herrschaft iiber eine
bestimmte Gruppe von Individuen, bestimmte soziale Schichten pra-
destinieren und finden fur diese Herrschaft eine naturwissenschaftliche, vor
allem biologische, Rechtfertigung. Dazu gibt es keine umfassenden
Untersuchungen, aber selbst wenn wir, was ich nicht ausschliefde, in den
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herrschenden Klassen, zumindest in ihrem Kern im Durchschnitt tiber bessere
Gehirne verfiigen sollten, bedeutet das, dass diese Theorien richtig sind? Nein,
denn es werden die Voraussetzungen geschaffen werden, die es dem
Proletariat aufgrund der Formbarkeit des Organismus ermdglichen,
aufzuholen und sich vollstandig umzustrukturieren oder, wie Marx es aus-
driickte, seine eigene Natur zu verandern. .427

Diese umfangreiche Passage aus der Rede Bucharins beinhaltet nicht nur einen
Appell an die Padologen, ihre Haltung gegeniiber den Minderheiten zu andern,
sondern fordert sie zugleich zu einer Neuausrichtung ihrer Theorie und ihrer
Forschungsmethode auf. Statt auf die ausgepragt biologistischen Theorien zu
setzen, solle man die Theorien bevorzugen, welche Wege zur Veranderung des Men-
schen aufzeigen. Dieser Appell knlpfte zugleich an die Debatte zwischen den
Vertretern der ,bio-genetischen“ (Pavel Blonskij) und der ,sozio-genetischen
(Aron Zalkind) Richtung in der Pddologie an, die den Gegenstand der padologischen
Arbeit unterschiedlich interpretierten. Die Biogenetiker sahen es als notwendig an,
die biologische und die physiologische Pradisposition der Kinder zundchst zu

bestimmen, um deren Entwicklung anschlief3end entsprechend zu regulieren. Die

427 Mpl OTHIO[Jb He CTOMM Ha TOYKe 3peHHs abCTPAKTHOrO PaBEHCTBA, abCTPAKTHBIX
JIIOZIeN; 3TO B3J0pHAsl TEOPUS, KOTOpasi BONMHUET K HEOY B CUJy CBOel GeClOMOLIHOCTH U
npotuBopeyus ¢aktaM. Ho MblI Iep>KUM Kypc Ha TO, UYTOObI He OblJIO JieJieHUs] Ha HapOo/ibl
HeUCTopuYecKre U ucTopudeckue. [..] MosyajuBoll TeopeTUYECKOW NpPeANOCHLIIKON
3TOro AIBJSIeTCS TO, YTO Y Bac (Me0J10r0B) Ha3bIBAeTCs MJIACTUYHOCTbIO OPraHU3Ma, T. €.
BO3MOXXHOCTbIO B KOPOTKHM CPOK JOTHAaTh, HABEPCTAThb NOTepsiHHOE. [...] Ecau 6b1 MBI
CTOSIJIM Ha TOM TOYKE 3PEHMUs], UTO PAacOBbIE W HAllMOHa/JIbHble OCOOEHHOCTH HACTOJIBKO
yCTOMYMBBIE BEJIMUUHBI, UTO U3MEHATD UX HY>KHO ThICSYeJIeTHs, TOT/1a, KOHEYHO, BCS Halla
paboTta O6bl1a OBl abCyp/HOM, MOTOMY YTO OHA CTpousJach Ha mecke. Llenblil psaf
OpTaHUYECKHX PACOBBIX TEOPETHUKOB PAaCIPOCTPaHSET CBOE TEOPETHYECKOE MOCTPOEHUE
Ha mpo6JseMy KjaaccoB. Mmymive Kisaccel (10 MX MHEHHIO) 006J1aflal0T HaAWUJYYIIUMH
yepTaMM, Jy4YIIMMH MO3raMd W JPYTMMU BeJIMKOJIENHBIMM KauecTBaMM, KOTOpbIE
npeJonpeiessiioT ¥ HaBCerZa YBEKOBEYUBAIOT CBOE TOCIHOJACTBO ONpe/ie/IeHHONW IPyMibl
JIUIL, OMNpeJieJIeHHbIX COLHWAJbHbIX KaTeropuid M HaAXoJAT [Jis 3TOT0 TOCHOACTBa
eCTeCTBEHHOHAy4YHOe, B IEPBYI0 od4epe]b, GHoJOrHYecKoe omnpaBjaHue. Bosibuioro
MCCJIeIOBaHUs 110 3TOMY IOBOJY He ObLJIO MPOU3BELEHO, HO ecJU Obl JaXke, 4TO s He
MCKJII0Yalo, Mbl MOJIYYUJIM Ha KpPyr 6oJjiee COBEPIIEHHbIE MO3TH y UMYIIUX KJIACCOB, IO
KpalHeld Mepe y MX KaJIpoBOr0 COCTAaBa, 03HA4yaeT JiM, UTO JAaHHble TeopuH npasbi? He
O3HayaeT, IMOTOMYy 4YTO CO3JAIOTC TaKue TIPEeANOCbIKY, KOTOpble I03BOJISIOT
npoJieTapyuaTy NpU YCAOBUSAX IJACTUYHOCTH OpraHU3Ma HaBepCTaTb MOTEpPSHHOE U
COBEPILEHHO NMepPeKOHCTPYUPOBaTh cebs, WM, KaK Bblpaxkajcsd Mapkc, U3MEHUTb CBOIO
co6cTBeHHYI0 pupoAay.” Bucharin, Nikolaj I. (1928): 1z recej N. K. Krupskoj, N. I. Bucharina,
A.V.Lunacarskogo i N. A. Semasko po osnovnym voprosam pedologii.“ In: Na putjach k novoj
Skole, 1, S. 9-14, hier S. 11.
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Sozio-Genetiker waren dagegen der Meinung, dass eine Veranderung der

Lebensumstande ausreiche, um bessere Entwicklungswerte zu erzielen.

Im folgenden Kapitel mochte ich die Schwerpunkte beider Richtungen naher
beleuchten und das Problem der Anwendbarkeit der bio-sozialen Theorien im

ideologisch-politischen Gefiige Sowjetrusslands naher darstellen.

I11.4.1. Die Bio-sozialen Typologisierungen: Die Devianzarten
[11.4.1.a. Die (nicht-)normalen Kérper

Im Kontext der ethnischen Heterogenitat der sowjetischen Bevolkerung bekam die
Biotypisierung von Menschen in der frithen Sowjetunion eine besondere Relevanz.
Genau wie die sowjetischen Ethnographen rezipierten auch die Padologen die Lehre
von den Konstitutionstypen, die urspriinglich in Europa entwickelt worden war. Die
wichtigsten Schulen der Konstitutionsmedizin entstanden in der zweiten Halfte des
19. Jahrhunderts in Italien, Frankreich und Deutschland. Der Koérperbau galt zu
Beginn des 20. Jahrhunderts fiir viele Wissenschaftler als besonders geeignetes

Kriterium zur Typisierung und Klassifizierung des Menschen.

Die italienische Schule der konstitutionellen Medizin wurde von Achille De Giovanni
(1838-1916) begriindet, der anthropometrische Methoden in die klinische Arbeit
einfiihrte. In seiner ,Prelezione” schrieb er, dass die von Adolphe Quetelet (1796-
1874) durchgefiihrten ethnologischen Studien die Anthropologie zu einer wahren
wissenschaftlichen Disziplin gemacht hatten und dass dessen Methode fiir
Untersuchungen im Bereich der klinischen Pathologie sehr hilfreich sei.#28 De
Giovanni stellte in seinen Studien die These auf, dass es eine Beziehung zwischen
Morphologie und Pathologie, zwischen Form und Funktion gebe. Mit anderen
Worten: Er behauptete, dass bestimmte morphologische Charakteristika mit
physiologischen Dysfunktionen einhergehen. Er machte drei ,morphologische

Kombinationen“ aus, die jeweils auf eine Pradisposition fiir eine bestimmte

428 De Giovanni, Achille (1879): ,La morfologia e la clinica. Prelezione al corso di clinica
medica dell’Universita di Padova.” In: Gazzetta medica italiana, 22, S. 3-15, hier S. 13.
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Krankheit verweisen sollten, und er war {iiberzeugt, dass eine erfolgreiche
Behandlung derartiger konstitutioneller Schwachpunkte moglich sei. De Giovannis
Anthropometrie, modifiziert sowohl in methodischer als auch in theoretischer
Hinsicht, fand ihren Weg in die sowjetische Padologie iiber die Pddagogin Maria
Montessori (1870-1952) und den Anatomen Fabio Frassetto (1876-1953).42% Die
Zuordnung des Kindes zu einem bestimmten morphologischen Typus war aus
Blonskijs Sicht eine der wichtigsten Aufgaben des Padologen. So wurde die
Konstitution in seinem Konzept der Padologie zu einem umfassenden theoretischen
Konstrukt, das alle Variationen des Korpers auf drei Typen reduzierte: , Es hat sich
herausgestellt, dass die gesamte erwachsene Menschheit auf dem Erdball in drei
Typen eingeteilt werden kann: kurzbeinig, mittelbeinig und langbeinig.“43% Das
Grofdenverhaltnis zwischen Torso und Extremitaten, das als Hauptkriterium dieser
Klassifikation fungierte, erlaubt Blonskij zufolge einen Vergleich zwischen
Menschen verschiedener ,Rassen’. So seien die fiir die ,mediterrane Rasse” typi-
schen Briinetten ,Mittelbeiner mit einer Tendenz zu kurzen Beinen®, die Angehori-
gen der ,weifde[n] Rasse der blonden Menschen“ wiederum ,Mittelbeiner mit Ten-
denz zur Langbeinigkeit”, wahrend die Mongolen kurz und die Tasmanen langbeinig
seien.#31 Diese Typisierungen ermdéglichten Blonskij zufolge Voraussagen tiber die

Pradisposition der verschiedenen ,Rassen‘ zu spezifischen Krankheiten.

Zudem ergaben die Untersuchungen des italienischen Physiologen Giacinto Viola
(1870-1943), dass sich Kinder verschiedener Altersstufen mithilfe dieser Typologie
klassifizieren lassen. Auf der Basis dieser Klassifizierung wiederum sei es dann
moglich, ihre Pradisposition fiir spezifische Krankheiten und Anfalligkeiten zu
diagnostizieren und zu prognostizieren. Maria Montessori, die sich in ihrer
Antropologia pedagogica (1910) auch auf diese Untersuchungen von Giacinto Viola

stiitzte, zog daraus den folgenden Schluss:

Since the type of stature gives us a proportion between the different parts of
an individual, it constitutes a fundamental criterion for a morphological
judgment of the personality. That is, it leads to a diagnosis of the individual

429 Blonskij, Pedologija (1925), S. 102.
430 Ebd.
431 Ebd.
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constitution, with which are associated not only the ,character but also
certain predispositions to disease. A knowledge of these types shows us the
necessity we educators are under of taking into consideration the individual
pupils, each of whom may have separate needs, tendencies, and forms of
development; and of demanding separate schools, in which even the methods
of moral education must differ.432

Montessoris Verweis auf die Relevanz der konstitutionellen Medizin fiir die Pada-
gogik nahm Blonskij als Anregung auf, um diesen Gedanken weiterzuentwickeln:
»Ich gehe weiter. Meiner Meinung nach hat nicht nur jede Rasse, sondern auch jedes
Alter seine eigenen anthropologischen Merkmale.“433 Hieran anschliefend verwies
er auf die morphologische Charakteristik eines ,kurzbeinigen“ Typs (macro-
splanchnic) nach Fabio Frassetto, welche die Abmessungen und proportionalen
Verhaltnisse der verschiedenen Teile des menschlichen Korpers - Gesamtlange,
Torso, Extremitdten, Schddel, Hals - und deren Beschreibung enthielt. Dabei
entsprechen die Charakteristika des macrosplanchnic laut Blonskij fast genau den
Merkmalen des kurzbeinigen und zahnlosen Kleinkindes. Die jeweiligen
Charakteristika konnten dabei etwas spezifischer ausfallen. So habe beispielsweise
das eine Kind kiirzere, das andere liangere Beine, fiigte Blonskij hinzu. Trotzdem
gehe es ihm hier nicht um individuelle Charakteristika, sondern um den Typus des
zahnlosen Kindes. Lag der Fokus der Charakterisierung bei Montessori noch auf den
individuellen Merkmalen, ging es Blonskij vor allem um das kollektiv Typische. Er
interessierte sich weniger fiir Einzelfdlle. Ausgehend von Fechners Kollektiv-
mafilehre suchte Blonskij nach Regelmafiigkeiten in der Verteilung von Einzelfdllen

innerhalb einer Gruppe, die bestimmten Kriterien geniigte.

432 Montessori, Maria (1913): Pedagogical Anthropology, London, S. 105. Das angefiihrte
Zitat iibersetzte Blonskij flir sein Lehrbuch aus der englischen Ausgabe der Antropologia
pedagogica ins Russische und leistete sich dabei einen Ubersetzungsfehler: In Montessoris
Buch ist von den Formen, in Blonskijs Ubersetzung dagegen von den Normen der
Entwicklung die Rede. Vgl. den letzten Satz des Zitats bei Blonskij (1925): ,3HaHue aTux
TUIIOB YYUT HAC, BOCIUTATE/EN, YYUTBIBATh UHJUBU/YAJIbHOCTH YYEHUKOB, KaX/AbIH U3
KOTOPBIX MOXET HMMETb 0C00ble HYXKAbl, TEHAEHUUH U HOpMbl pa3BuTus.” Blonskij,
Pedologija (1925), S. 102f. Originalzitat bei Montessori: ,La conoscenza dei tipi ci dimostra
la necessita di considerare nell’educazione I'’educando, il quale pudé avere necessita,
tendenze, forme di sviluppo diverso.” Montessori, Maria (1910): Antropologia Pedagogica,
Milan, S. 88.

433 1 uny panbiie. [Io-MoeMy, He TOJIBKO KaX/asl paca, HO M KaXK/[bli BO3pacT UMeET CBOIO
aHTpOMOJIOTHYEeCKY0 XxapakTepucTuKky." Blonskij, Pedologija (1925), S. 103.
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Die deutsche Konstitutionslehre war vor allem durch die Arbeiten des Psychiaters
Ernst Kretschmer (1888-1964) vertreten und wurde zum festen Bestandteil von
beinahe allen sowjetischen Wissenschaften vom Menschen. Kretschmer entwickelte
zwischen 1915 und 1921 eine Differentialdiagnose zwischen Schizophrenie und
manischer Depressivitat, die er in Korrelation zum Korperbau des Patienten
setzte.#3* Er unterschied zwischen einem ,leposomen‘ (asthenischen), einem
,athletischen’ und einem ,pyknischen’ Korpertypen. Mit der ersten dieser drei
Kategorien bezeichnete er feingliedrige, mit der zweiten muskulése und mit der
dritten zur Fettleibigkeit neigende Menschen. Dickliche Menschen tendieren ihm
zufolge zu manisch-depressiven Zustanden, schlankwiichsige erkranken angeblich
ofter an der Schizophrenie und athletische neigen zur Epilepsie. Wahrend er sich in
seinen frithen Untersuchungen noch vor allem mit den Psychosen beschiftigte, galt
sein Interesse spater auch den ,normalen‘ oder ,gesunden‘ Formen des Verhaltens.
Dabei suchte er nach den Korrespondenzen zwischen Kérperbau und Charakter bei
gesunden Individuen.#3> So wurde die Konstitutionslehre zu einem wichtigen
theoretischen Konzept, das nicht nur der Psychologie, Padologie und Medizin,
sondern auch in der Ethnologie und der Ethnographie eine zentrale Stellung
einnahm und zur Standardmethode bei der typologischen Beschreibung von

Kindern und Erwachsenen wurde.

Aufgrund der Popularitat von Ernst Kretschmers Konstitutionslehre an deutschen
Rassenmedizinischen Instituten und dank deren enger Kooperation mit
sowjetischen medizinischen Behorden verbreitete sich seine Lehre sehr schnell in
den sowjetischen Forschungsstatten. Die ethnographische Forschung, die sich in
den 1920er-Jahren mit dem Problem der Bekdmpfung von Epidemien bei
,nationalen Minderheiten’ konfrontiert sah, bediente sich derselben Konzepte.
Mithilfe der Konstitutionsmedizin wollten die sowjetischen Ethnographen und
Anthropologen herausfinden, ob bei Angehorigen der verschiedenen Volker eine

Pradisposition zu bestimmten Krankheiten vorhanden sei. Die deutschen Mediziner,

434 Kretschmer, Ernst (1940): Korperbau und Charakter. Untersuchungen zum Konsti-
tutionsproblem und zur Lehre von den Temperamenten [1921], Berlin, hier S. v.

435 Vgl. Schneewind, Klaus A. (1992): Persénlichkeitstheorien 1. Alltagspsychologie und
mechanistische Ansdtze, Darmstadt, S. 122.
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Psychologen und Anthropologen waren ihrerseits an der Rassenforschung in einem
ethnisch heterogenen Umfeld interessiert. Die enge Zusammenarbeit deutschen und
sowjetischen Wissenschaftlern im Bereich der Rassenforschung, deren Beginn der
Historiker Paul Weindling auf 1921 datiert#3¢, fiihrte 1928 schlief3lich zur Griindung
der ,Russischen Gesellschaft fiir [die] Erforschung der Rassenpathologie und
geographische Verbreitung der Krankheiten“ in Moskau. Die Arbeit der Gesellschaft
wurde von dem Eugeniker Nikolaj Kol'’cov und dem Genetiker Aleksandr

Serebrovskij (1892-1948) geleitet.437

Michail Stepanovi¢ Maslov (1885-1961), der als Professor fiir Kinderkrankheiten
und Leiter der Kleinkinderabteilung am Psychoneurologischen Institut tatig war,
wollte die Padologie als eigenstiandige Disziplin etablieren, die nicht nur das
Nervensystem des Kindes, sondern das ganze Kind untersucht. Auf dem Zweiten
Allrussischen Kongress der Psychoneurologie, experimentellen Pddagogik und

Pddologie im Januar 1924 appellierte er deshalb an seine Mitstreiter:

Wenn die Padologie als wissenschaftliche Disziplin ihre Existenzberechtigung
sichern will, muss sie aufhéren, sich als Anhangsel der Psychoneurologie zu
verstehen, denn das verengt ihren Horizont und setzt ihr einen sehr engen
Rahmen. Die Anthropologen und insbesondere die Kinderarzte leisten ebenso
viel Arbeit bei der Sammlung von Kenntnissen iiber das Kind und die Gesetze
der kindlichen Entwicklung.438

436, The Racial Institute was the outcome of planned German intervention in the Soviet
Union dating back to at least 1921, and should be seen as part of a broader programme of
German-Soviet cultural, medical, and scientific contacts.” Weindling, Paul (1992):,,German-
Soviet Medical Co-operation and the Institute for Racial Research, 1927-1935.“ In: German
History, 10 (2), S. 177-206, hier S. 178.

437 Satzinger, Helga (2003): ,Krankheiten als Rassen-Politische und wissenschaftliche
Dimensionen eines internationalen Forschungsprogramms am Kaiser-Wilhelm-Institut fiir
Hirnforschung (1919-1939).“ In: Hans-Walter Schmuhl (Hg.) Rassenforschung an Kaiser-
Wilhelm-Instituten vor und nach 1933, Gottingen, S. 143-189, hier S. 165.

438 Ecin mepoJiorvsi, Kak Hay4yHas JUCLMILIMHA, X0ueT 3apUKCUPOBATh CBOE MPaBO Ha
CylLleCTBOBaHHE, OHA [JIO/DKHA MepecTaTb CMOTPETh Ha cebsl KaK Ha MPUAATOK ICHUXO-
HEBPOJIOTUH, MO0 3TO HEBOJIBHO CY»KHUBAET €€ TOPU30HT, CTABUT €€ B 0YEHb Y3KHE PAMKHU.
JJ1s1 HaKOIJIEHUs CBeJleHWH 0 pebGeHKe M 3aKOHax ero pa3BUTHs He MEeHbIIYI paboTy
MPOU3BOJISIT aHTPOIOJIOTH U 0cob6eHHO meauaTphl.” Maslov, Michail S. (1924): ,Znacenie
konstitucional’nogo momenta v dele izuCenija rebenka i metody vyjavlenija étogo mo-
menta.“ In: Pedologicheskij Zurnal, 1, S. 1-9, hier S. 1.
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Zudem unterschied Maslov zwischen Aufgaben, die von der ,medizinischen
Padologie“ bzw. von der ,padagogischen Padologie“ jeweils allein tibernommen
werden mussten. Ferner trat er der allgemein vertretenen Meinung entgegen, dass

Kinderarzte ausschliefilich die Pathologien von Kindern untersuchen wiirden:

Heute sind wir definitiv zu einer systematischen Untersuchung der
individuellen Konstitution des Kindes einerseits und der biochemischen
Prozesse, die jedem physiologischen Zustand zugrunde liegen, andererseits
libergegangen. Als Ergebnis unserer Arbeit und Erfahrung kann ich mit
Sicherheit sagen, dass die zukiinftige Pddologie nur eine ,konstitutionelle
Padologie” sein kann.439

Maslov zufolge gestattet es die ,konstitutionelle Padologie®, das Typische im Indivi-
duellen zu erkennen, was er zu einer der wichtigsten Aufgaben der Padologie

erklarte:

Jedes Kind hat seine eigene individuelle Konstitution, die einen besonderen
Verlauf physiologischer und pathologischer Prozesse und eine besondere
Reaktionsfahigkeit des Organismus auf &ufiere Reize, eine besondere
korperliche und geistige Entwicklung und ein besonderes Verhalten
gegeniiber Infektionen bestimmt. Es ist nicht moglich, die Gesetze, nach denen
sich der Organismus entwickelt, unabhingig von seiner Konstitution im
Verhaltnis zum so genannten normalen Durchschnittsmenschen zu
untersuchen. Man muss feststellen, zu welchem Typ das Kind gehort, wie seine
Konstitution ist, denn nur davon hangt die Besonderheit seiner Entwicklung
ab, die wir manchmal sogar voraussehen kénnen.440

439 B HacTofIllee BpeMs Mbl ONpe/ieJIEHHO Mepellid Ha MyTh CUCTEMAaTUYECKOT0 U3yYeHHU s
HHAUBUAYAJIbHOU KOHCTHUTYLMU pebeHKa, C OJHOW CTOPOHBI, U OGHOXMMHYECKHUX IPO-
I[eCCOB, JIEXKAIUX B OCHOBE KXKJI0T0 PU3N0JIOTHIECKOTO COCTOSHUS, C IpYroi. B pe3ysb-
TaTe NPOU3BeJEeHHON HaMHU PaboOThl M HAKOMUBIIETOCs OIbITA, I MOTY Telepb C YBepeH-
HOCTBIO CKa3aThb, YTO OyAyIlast MeA0JIOTHS MOXKET OBbITh TOJbKO ,KOHCTHUTYIMOHAJIbHOU
nepoJsioruen’.” Ebd,, S. 3.

440 Kaxk/1blii pebeHOK o006J1aZlaeT CBOEHM WHUBUAYAJbHOW KOHCTUTYLUEN, KOTOpas M
npenonpenaessseT W CBoeoOpa3ve TedeHHsT QU3HOJOTHYECKUX M MATOJIOTHYECKHUX
MPOLIECCOB M CBOeobGpa3vde peaKTHBHOM CNOCOOHOCTH OpraHM3Ma Ha BHENIHHE
paszipakeHus, cBoeoOpa3ue (U3UYECKOr0 U TMCHUXUYECKOT0 PA3BUTHUs, CBOe0Opa3Hoe
OTHOLIeHWe K HWHPeKnuaM. Henb3sd wu3y4aTh 3aKOHBI Pa3BUTHS Pa3BUBAIOIIETOCS
OpraHM3Ma He3aBHCHUMO OT ero KOHCTUTYI[UH, B OTHOIIIEHUH T. H. CpeJJHET'0 HOPMAJIBHOTO
YesioBeka. HeoOXouMoO ompeie/lnTh, K KAKOMY THIY OTHOCHUTCS pPeOeHOK, KaKoBa ero
KOHCTUTYIIUSI, MO0 TOJBKO B 3aBUCUMOCTH OT 3TOTO U Oy/eT CBoeoGpasue pa3BUTHS,
KOTOpOe Mbl MOKEM MHOT/A U IpeayraaaTth.” Maslov, ,Znacenie”, S. 3.
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Maslov rezipierte als einer der ersten die Konstitutionslehre von Ernst Kretschmer
und bediente sich der von diesem entwickelten Systematik menschlicher Korper-
typen fiir seine eigene Forschung. Kretschmers Buch Kérperbau und Charakter
erschien 1921 in Deutschland und verbreitete sich schnell weltweit; im Jahr 1924
erschien es in russischer Sprache. Im gleichen Jahr publizierte Maslov sein Buch Die
Lehre von der Konstitution und den Anomalien der Konstitution (Ucenie o konstitu-
cijach i anomalijach konstitucij), das in folgenden Jahren mehrere Male wieder auf-

gelegt wurde.#41

Maslov pladierte dafiir, die Kinderforschung auf eine wissenschaftliche Grundlage
zu stellen, was er mit der Verwendung der Typologien und statistischer Verfahren
in Verbindung setzte.#42 Im Jahr 1924 konstatierte er jedoch eine diinne Datenlage,
ein Umstand, der eine zufriedenstellende Klassifikation von Kindern normaler
Entwicklung nicht erlaube. Daher setzte er sich dafiir ein, méglichst viele Kinder zu
untersuchen und zu erfassen. ,Daran muss man arbeiten, das Material zusammen-
tragen, und dann wird sich die Klassifizierung von selbst ergeben.“443 Besser sah es
seiner Meinung nach in Bezug auf die ,anomale Konstitution“ aus, worunter er die
Konstitutionen an den Randern der Normalverteilungskurve verstand. Obwohl die
Diagnostik solcher Typen den Medizinern liberlassen bleiben sollte, seien Anomale
gut geeignet, um Abweichungen in der physischen und der psychischen Entwicklung
zu studieren: ,Hier sind alle Merkmale starker ausgepragt, und es ist einfacher, die
Besonderheiten ihrer Entwicklung festzustellen.“444 Unter den sogenannten
anomalen Kindern unterschied Maslov zwischen 1) Asthenikern, 2) Lymphatikern,
3) Hypoplastikern, 4) Arthritikern und 5) Neurotikern. Die Beschreibung von
Kindern, denen der Status Degenerativus zugeschrieben wurde, liefs Maslov bewusst
aus, da dieser Typus bereits unter der Rubrik ,Defektivitat” behandelt werde und
keiner weiteren Kommentierung bediirfe. Der ersten Gruppe von Kindern, die ,gut

in die Lange und nur zu schlecht in die Breite“ wiichsen, attestierte er eine gute

441 Maslov, Michail S. (1924): Ucenie o konstitucijach i anomalijach konstitucij, Moskau.

442 Vgl. Maslov, , ZnacCenie“, S. 3.

443, Hy>kHa pa6oTa B 3TOM HallpaBJIeHHWH, COOMpPaHUM MaTepHasa, ¥ TorAa Kjaaccupukanus
HaMmeTuTcs cama.” Ebd., S.4.

444 3necb Bce 0COOEHHOCTH pe34e BbIpaXKEHbI U Jierde YCTaHOBJIUBATb OCOGEHHOCTHU HUX
pasButus.” Ebd,, S. 4.
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geistige Entwicklung bei Neigung zur Neuropathie und Hysterie und einen
schwachen Willen. Menschen des zweiten und des dritten Typs, die meist ,mollig“
seien, bezeichnete er als ,trage“, ,ungeschickt® und ,phlegmatisch®. Im Ubrigen
ybrillieren [sie] nicht so sehr in ihrer geistigen Entwicklung, und das Lernen fallt
ihnen sehr schwer. Sie konnen auch als hypotonisch mit geringwertigen Organen
klassifiziert werden, was ihre Stimmung, Aktivitit und Entwicklung vorher-
bestimmt.“44> Besondere Aufmerksamkeit verdient Maslov zufolge der ,arthritische
Typus®. Diese vordergrindig nicht erkennbare Konstitution gehe mit innerer
Instabilitat bei den betroffenen Kindern einher, die er als uberdurchschnittlich

intelligent bezeichnete:

Diese Kinder sind in der Regel hochbegabt, anderen Kindern iiberlegen und
verfiigen uiber ausgepragte Neigungen und Talente, vor allem im Bereich der
Musik. Sie sind oft frihreif, haben einen unausstehlichen Charakter, leiden
unter Pavor nocturnus und regelmiafiigen Kopfschmerzen und weisen
Neuralgien und Eigentiimlichkeiten auf. Sie entpuppen sich oft als
Wunderkinder, unter ungilinstigen Bedingungen jedoch auch als Hysteriker
und Neuropathen.446

Ihre Begabung bewahrt diese Kinder laut Maslov jedoch nicht vor der Anomalitat,
vielmehr brauchen sie besonders viel Aufmerksamkeit. Deshalb empfahl er, ,die
geistige Entwicklung [solcher Kinder] etwas zu hemmen und sie durch kérperliche
und vielseitigere [entwicklungsférdernde Aktivitaten, V. Sh.] zu erganzen.“447 Von
den Neurotikern, die er nicht fiir besonders intelligent hielt, gibt es von ihm keine
genauere Beschreibung. Er hat sie jedoch einmal als ,, minderwertige Kinder, die eine
Gruppe von zuriickgebliebenen Kindern mit besonderem Betreuungsbedarf

bilden.“448 Als ausschlaggebend fiir die Herausbildung des einen oder anderen

445 Ebd., S. 5.

446 3TU JeTU OObIYHO BBICOKO OJlapeHHble, OOHApyKHBalollUe IMPEeBOCXOJCTBO HaJ,
JPYTMMH J1eTbMHM, oO6Jajiaolide ONpeJieJIeHHO BbIPOXKEHHBIMU CKJIOHHOCTSIMM U
TaJlaHTaMH, 0CO6eHHO B My3bIKe. OHM 0GHAPYKHUBAIOT YaCTO MPEXIeBPEMEHHOE PAa3BUTHE,
006/1aZIal0T HECHOCHBIM XapaKTepoM, MPOSIBJIEHHEM pavor nocturnus, NPUBBIYHBIMH
r0JIOBHBIMU 60JISIMH, HEBPAJIbI' USIMH, UJIMOCUHKPa3usiMU. U3 HUX yacTo BbixoAsT , Wunder-
kind‘pl, HO IpU He6IATONPHUATHBIX YCJAOBUSX - UCTEPUKU U HeBpomnaThL” Ebd,, S. 5f.

447 HeCKOJIbKO TOPMO3UTb YMCTBEHHOE Pa3BUTHE U JONOJHATD ero GU3ndeckuM U 6osee
pasHocTtopoHHUM.” Ebd,, S. 6.

448 neTH Ma/10yeHHble, COCTABJISAIOIME KaPbl AeTel O0TCTA/bIX, HY>K/JAIOLUXCs B 0CO60M
noaxoe Kk HUM.“ Ebd. (meine Hervorhebung)
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Konstitutionstypus machte Maslov neben den Hormonen die Zusammensetzung der
Fermente im Organismus verantwortlich. In seiner Klinik wurde laut Maslov
deshalb entsprechende Grundlagenforschung betrieben, welche die Auswirkungen
der physikalisch-chemischen  Prozesse auf die Herausbildung der
Konstitutionstypen untersuchte. In der Anwendung dieser Typologien sah er die
,rein padologische Funktion unserer Arbeit® und widmete sich der Weiter-
entwicklung der Methoden zur Bestimmung der Konstitutionstypen selbst noch

nach 1936, als die Padologie bereits offiziell verboten war.

Ein anderer Arzt und Padologe, Ivan Antonovic¢ Arjamov (1884-1958), kritisierte an
Kretschmers Konstitutionslehre, dass die Einfliisse der Umwelt darin wenig
Beriicksichtigung fanden. Er war der Meinung, dass Umwelteinfliisse die
Konstitution modifizieren kénnen und dass diese Veranderungen, ganz im
Lamarckschen Sinne, an die nidchste Generation weitergegeben wirden. Er
reklamierte diese Erkenntnis nicht fiir sich selbst, sondern bezog sich auf eine nicht
weiter definierte scientific community, welche die Konstitution ,als Summe der
vererbten und erworbenen organischen Eigenschaften beschrieb.#49 Die
Entstehung eines bestimmten Konstitutionstypus erklarte Arjamov in Anlehnung an
Kretschmer mit der Tatigkeit verschiedener Driisen des Organismus. Nachdem er
detailliert den Mechanismus der Driisentdtigkeit und die Mdoglichkeiten ihrer
bleibenden Veranderung durch kiinstliche Interventionen dargestellt hatte, sah
Arjamov sich in der Pramisse bestdtigt, dass Umwelteinfliisse in der Tat eine

Verdanderung der Konstitution bewirken:

All dies veranlasst uns zu der Annahme, dass eher diejenigen Wissenschaftler
Recht haben, die den Begriff der Konstitution breiter auslegen und ihn nicht
auf Eigenschaften beschranken, die von einer Familie auf die andere
ibertragen werden, sondern auch erworbene Eigenschaften in diesen Begriff
einbeziehen, die ebenfalls durch Vererbung weitergegeben werden konnen.*>0

449 KaK CyMMY YHacJie[JOBaHHbIX, TaK U MPUOOPETEHHbIX OPraHMYeCcKUX 0Cob6eHHOCTel."
Arjamov, Ivan A. (1926): ,Konstitucija (stroenie tela) i povedenie rebenka.” In: Vestnik
prosve$cenija, 4,S. 107-118, hier S. 109.

450, Bce 3TO 3acTaBJisieT HAC NPU3HAThb, YTO 60Jiee NIpaBbl Te yyeHble, KOTOPble TOJKYIOT
IOHSITUE KOHCTUTYLMU Oo0Jiee LIMPOKO, He OTpPaHMYMBas €ro TOJIbKO NpU3HAKaMU,
nepexoAsUiMMU M3 poJa B poJi, HO BBOAA B 3TO TMOHATHE U MPU3HAKU
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Trotz dieser Kritik und der Bedenken, dass manche Positionen der Konstitutions-
lehre noch nicht genug erforscht seien, blieb Arjamov iiberzeugt, dass die Padologie
durch diese Lehre zum Verstdndnis des Verhaltens und der Ausbildung von Reflexen

bei Kindern entscheidend beitrage.*>1

Pavel Blonskij hatte wiederum den Anspruch, eine eigene Konstitutionstheorie zu
formulieren. Ausgehend von Stanley Halls Theorie des Parallelismus in der onto-
genetischen und phylogenetischen Entwicklung ordnete er einzelne Phasen der
Ontogenese den Konstitutionstypen zu, die er in verschiedenen Theorien der
konstitutionellen Medizin und Psychologie vorfand. In allen Ausgaben seines
Lehrbuchs Pddologie wurde jede einzelne Phase in einem eigenen Kapitel be-
schrieben. So gab es im Lehrbuch seit der ersten Ausgabe je ein Kapitel fiir die vier
Phasen der Kindheit: die Mutterleib-Kindheit, die zahnlose Kindheit, die Milch-
zahnkindheit und die Kindheit der festen Zahne. Abgesehen von der ersten Phase
der Kindheit, die im Mutterleib ablauft, beschrieb Blonskij alle spateren Phasen der
Entwicklung des Kindes nach folgendem Schema: Wachstum-Konstitution-
Verhalten. Zudem wurden fiir jede Phase bestimmte Entwicklungsnormen und -
standards festgelegt und die entsprechenden Berechnungsformeln erklart. Im
Rahmen seiner Lehr- und Forschungstitigkeit publizierte Blonskij auch die
Ergebnisse der Untersuchungen, die seine Studierenden an Schiilern durchgefiihrt
hatten. Die angehenden Paddologen orientierten sich an Blonskijs theoretischen
Konzepten der kindlichen Entwicklung und verfolgten unter anderem das Ziel,
qualitative und quantitative Daten iiber die heterogene Kinderpopulation und iiber
die ,Kindermassen‘ zu sammeln, zu systematisieren und die Durchschnittswerte fiir

verschiedene Kindergruppen zu definieren.

6J1aronpruobpeTeHHbIE, KOTOPbIE K TOMY K€ MOTYT ObITb llepeaHbl 1o HacaeacTBy. Ebd.,
S.115.
451 Ebd., S. 118.
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[11.4.1.b. Fallstudien: Die devianten Kinder

Kinder-Desorganisatoren

In dem Sammelband Pddologie und Schule (1927)452 publizierte Blonskij acht
Untersuchungen, die von seinen Studenten durchgefiihrt worden waren. Diese
Fallstudien waren die Basis fiir sein zwei Jahre spater veroffentlichtes Buch
Schwierige Schiiler (Trudnye Skol’niki), in dem er den Versuch einer Klassifikation
von Schiilern mit Lernschwierigkeiten unternahm.#53 Darunter fielen nicht nur
Kinder mit niedrigem oder durchschnittlichem, sondern auch mit einem
tiberdurchschnittlichem 1Q. So unterschied er zwischen leistungsschwachen und
geistig zuriickgebliebenen Schiilern, Schilern mit hohem 1Q, psychisch zuriick-
gebliebenen und solchen Kindern, die unter dem Einfluss sogenannter ,Schiler-
Desorganisatoren” zu leiden hatten. Unter allen diesen Kindern sollten laut Blonskij
nur diejenigen, die zu den zwei letztgenannten Gruppen gehorten, als tatsachlich
pathologisch betrachtet werden. Deren Behandlung gehorte in den Kompetenz-
bereich der Psychopathologen und nicht der Padologen. Den Problemen aller
anderen Schiiler sollte dagegen mit padagogischen und padologischen Mafdnahmen
begegnet werden. Faktoren wie Untererndhrung, Krankheit, Vernachlassigung
durch die Eltern konnten nachweisbar den Erfolg eines Schiilers verhindern oder

ganz unterbinden.

Auch die Vererbung spielt nach Blonskij bei der Entwicklung des Intellekts eines
Kindes und fiir dessen schulische Leistungen eine wichtige Rolle, jedoch bei weitem
keine so grofde, wie die biirgerlichen Autoren gerne behaupten. Zwar seien die
Korrelationswerte zwischen dem IQ unmittelbarer Verwandter unbestritten hoch,
man solle jedoch auch die statistischen Ergebnisse aufmerksam analysieren. Bei
genauerem Hinschauen stelle man dann namlich fest, dass die soziale und nicht die
biologische Vererbung fiir die hohe Ubereinstimmung der Werte verantwortlich sei.

Amerikanische Autoren verzichteten in ihren Untersuchungen zur Beurteilung des

452 Blonskij, Pavel P. (Hg.) (1927): Pedologija i skola, Moskau.
453 Blonskij, Pavel P. (1929): Trudnye kol niki, Moskau.
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schulischen Erfolgs von Kindern etwa auf die Berlicksichtigung der unterschied-
lichen Erziehung, die Madchen und Jungen im ,kapitalistischen System“ erhalten, so
Blonskij, Einen relativ geringen Korrelationsindex (r) zwischen Geschwistern
unterschiedlichen Geschlechts im Unterschied zu hohen Korrelationsindices
zwischen Schwestern und Briidern jeweils fiir sich genommen interpretierte er als
einen Hinweis auf die soziale und kulturelle Isoliertheit der Geschlechter in der
biirgerlichen Familie. Allerdings zeichnete sich Blonskijs Interpretation der Erb-
anlagen und ihrer Weitergabe an die nachste Generation durch zahlreiche
Konjunktive aus. Gerade auf diesem noch wenig erforschten Gebiet sah er die
Wissenschaft auf einem unsicheren Boden und erlaubte sich keine eindeutigen
Behauptungen. Die kausalen Zusammenhinge zwischen den diversen Einfluss-
faktoren und ihren positiven oder negativen Folgen mussten Blonskij zufolge unklar
bleiben, solange man nicht iiber umfassendes Datenmaterial verfiige. In seinem
Buch gab Blonskij einen Uberblick iiber den Stand der Wissenschaft seiner Zeit,
bekannte sich aber gleichzeitig auch zu seinen eigenen Ambitionen im Bereich der

Kinderforschung.

Was die sozialen Faktoren und ihre Auswirkung auf die kindliche Entwicklung
betrifft, hatte die Forschung Blonskij zufolge bereits wichtige Erkenntnisse zutage
gefordert. Und so konnte er auf der Basis einer relativ belastbaren Datenlage
behaupten, dass auch sozial-6konomische Faktoren fiir die organische Entwicklung
eines Kindes von betrdchtlicher Bedeutung seien, und sprach in diesem
Zusammenhang von sozialer Vererbung. So konnte er etwa zeigen, dass es zwischen
den O0konomischen Zwangen, denen eine Familie unterliegt, und bestimmten
Formen der Organschwiche der betroffenen Kinder bzw. einer Verlangsamung
ihrer Entwicklung einen signifikanten Zusammenhang gibt. Eine schlechte
Erndhrung der Kinder in den entscheidenden Entwicklungsphasen fiihre zu einer
Verschlechterung der Blutwerte und zu einer Schwachung der Gehirnfunktion. In
den 1920er-Jahren wurden auf dem Gebiet der Blutforschung und der
Endokrinologie wichtige Entdeckungen erzielt, die den beiden Forschungs-
bereichen in Medizinerkreisen zu einer betrachtlichen Popularitdt verhalfen. Die

Entdeckungen schienen so bedeutend zu sein, dass die Begeisterung fiir die
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Blutforschung auch von Forschern in Nachbardisziplinen Besitz ergriff. Und so war
schon bald davon die Rede, dass es zwischen Blutstatus und geistiger Gesundheit
eine Korrelation gebe.*>* Blonskij verwies nun auf diese neuen Forschungs-
ergebnisse, um die Folgen einer schlechten Erndhrung fiir die physische, psychische

und mentale Entwicklung des Kindes aufzuzeigen:

Unsere Kollegin Genossin lonova fand heraus, dass es (unter Moskauer
Bedingungen) einen sehr starken Zusammenhang zwischen der geistigen
Entwicklung von Kindern und der Haufigkeit des Verzehrs von gebratenem
Fleisch pro Woche gibt. Ein anderer Kollege von uns, Genosse Cetunov,
entdeckte eine sehr starke Riickkopplung zwischen der geistigen Entwicklung
eines Kindes und der Anzahl der Lymphozyten im Blut, r = 0,92. Man kann also
deutlich sehen, wie liberaus eng das Blut und die geistige Entwicklung eines
Kindes zusammenhdngen.4>>

Die Auswertung der statistischen Daten, die er in eigens durchgefiihrten
padologischen Untersuchungen gewonnen hatte, verband er mit der Interpretation
der neuesten Ergebnisse anderer Forschungsdisziplinen und -einrichtungen.
Bezeichnend dafiir ist etwa sein Riickgriff auf die Untersuchungen am Gehirn, die an
dem im Jahr 1925 gegriindeten Institut fiir Gehirnforschung durchgefiihrt wurden.
Die Ergebnisse dieser Untersuchungen bestarkten ihn in der Vermutung, dass eine

bessere Blutversorgung auch eine positive mentale Entwicklung begiinstige:

Der Moskauer Wissenschaftler Gindze verglich mehrere Gehirne von
bedeutenden Wissenschaftlern, normalen Menschen und geistig Behinderten.
Er stellte fest, dass die Gehirne der ersten Gruppe iiber ein reich verzweigtes
Arteriensystem verfligten, wiahrend das Arteriensystem des Gehirns der
letzten Gruppe sehr schwach ausgepragt war. Daraus lasst sich leicht ableiten,
dass die Gehirne geistig entwickelter Menschen besser durchblutet und besser

454 Vgl. die zeitgenodssischen Studien von Ludwik Hirszfeld und R. Weichbrodt. Weichbrodt,
R.(1922) ,Blutforschung und Geisteskrankheiten.” In: Monatsschr. Psychiatr. Neurol., Bd. 51,
S.364-371. Dross, Fritz (2016): ,Blutforschung oder Blutwahn? Ludwik Hirszfelds Theorie
und Praxis im historischen Kontext.“ In: JB historie, 1, S. 49-54.

455, Hawa coTpy/iHULa T. MOHOBA HAIlLIA, YTO CYLIEeCTBYET (B MOCKOBCKHX YC/I0BUSIX) OYE€Hb
TeCcHas CBSA3b MeX/ly YMCTBEHHbIM Pa3BUTHEM pebGeHKa U TeM, CKOJIbKO pa3 B HeJleJlo OH
ecT )xapeHoe Msco. [[pyroi Hall COTpPyAHUK T. YeTyHOB 06Hapy>KUJ1 OTPOMHYI0 06paTHYIO
CBSI3b MEX/ly YMCTBEHHBIM pPa3BUTHEM pebeHKa U YMCI0M JUMPOLUTOB B KpoBU I = 0,92.
Bbl sICHO BU/INTE, TAKUM 00Pa30M, HACKOJIbKO TECHO, B BbICLIEN CTENIEHH TECHO CBSI3aHbI
KpOBb UM YMCTBEHHOe pa3BuTue pebenka.” Blonskij, Trudnye, S. 38
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ernahrt sind. Deshalb kann man wahrscheinlich davon ausgehen, dass geistig
unterentwickelte Kinder tiber schlecht erndhrte Gehirne verfiigen.*56

Die Fortschritte der internationalen Forschungen am Blut und die Eroffnung des
Instituts fiir Bluttransfusionen in Moskau weckten auch das Interessse der
sowjetischen Humanwissenschaftler an diesem Forschungsgebiet.#57 Blonskij sah in
diesen Aktivititen sogar die Zukunft der padologischen und der
Intelligenzforschung. Die Blutuntersuchungen und die Untersuchung der
chemischen Vorgidnge im Organismus sollten deshalb aus seiner Sicht fortan die

»oberflachlichen” anthropometrischen Messungen ersetzen:

Wenn wir uns naher mit der Erndhrung eines Kindes befassen, nehmen wir
zum Beispiel sein Blut, dann sehen wir sofort einen sehr engen
Zusammenhang, einen enormen Korrelationskoeffizienten, der von Genosse
Cetunov entdeckt wurde. Die Frage ist also nicht unbedingt, ob das Kind
schwer oder fettleibig ist. Die Frage ist viel tiefliegender. Deshalb untersuchen
meine Kollegen und ich zum Beispiel nicht, wie stark die geistige Entwicklung
mit oberflachlichen anthropometrischen Eigenschaften (Gewicht, Gréfde usw.)
zusammenhangt, sondern mit der Zusammensetzung des Blutes und der
Korperchemie.458

Die Untersuchungen des Blutes und der chemischen Prozesse im Organismus, von
denen Blonskij hier spricht, waren wahrscheinlich nur eine Randerscheinung.

Dennoch ist die Erwdahnung dieser Forschungsrichtung in einem padologischen

456, MOCKOBCKUH yuyeHbId ['MH/Alle CONOCTaBU/ HECKOJIBKO MO3T0OB BbIJAIOIIUXCS YYEHBIX,
OObIKHOBEHHBIX JIIOJIel U YMCTBEHHO HeJopa3BUThIX. OH HalllesJ, YTO MO3TH MEPBBIX
006/1a/1al0T 60raTo pa3BeTBJIEHHOW CUCTEMOU apTepHil, B TO BpeMsl KaK apTepuasbHas
cUCTEMa MoO3ra MOCJeJHUX O4YeHb CKyAHa. OTCloZia JIerKo cJesaTb BbIBOJ, YTO MO3T
YMCTBEHHO Pa3BHUThIX JIIOJAEH JyYlle CHabKaeTCsA KPOBbIO U JIyullle MUTAeTCs. BOT mouemy
BO3MOXXHO, BEPOSITHO, IPEAII0JI0XKEHHE, UTO yMCTBEHHO-HEJOPAa3BUThIE J€TH OTJINYAKTCS
IJIOXMM NUTaHueM Mosra.“ Ebd.

457 Aleksander Bogdanov eroffnete das Institut 1926, nachdem er die politische Szene
verlassen hatte. Das Institut fiir Bluttransfusionen und das Institut fiir Gehirnforschung
befanden sich im gleichen Gebdude - dem ehemaligen Haus des Kaufmannes Igumenov auf
der Bol’saja Jakimanka Straf3e. Spivak, Monika L. (2010): Mozg otprav’te po adresu, Moskau,
S.71.

458 Korzja Mbl IPOHUKAEM TJ1y0Ke B NUTaHHe pebGeHKa, 6epeM, HanpuMep, KPOBb €ro, BbI
Cpasy BU/IUTE OYeHb TECHYIO CBSI3b, OTPOMHBIN K03)PUILHEHT KOPPeISLUU, HalJeHHbIH T.
YeTyHOBBIM. /leJ10, CTa/10-0bITh, HE B TOM, YTOOBI pe6eHOK ObIJI HEITPEMEHHO TSXKeJIbIM WU
noJsiHeIM. Bonpoc ropaszo riy6:xe. BoT noueMy, Hanpumep, 1 CO CBOUMH COTPYAHUKAMU
celyac u3y4yaeM CTelleHb CBA3M YMCTBEHHOIO pa3BUTHUS He C IOBEPXHOCTHBIMU
AHTPONOMETPUYECKHMHU KauyecTBaMHU (Bec, pOCT U T. I1.), a C COCTaBOM KPOBH U C XUMHUEH
opranusma.” Blonskij, Trudnye, S. 38f.
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Text, der an Studierende der Padologie gerichtet war, durchaus wichtig, weil sie
zeigt, wie sich Blonskij die weitere Entwicklung dieser Disziplin vorstellte. Seine
Vision stand allerdings im Widerspruch zur Realitat der padologischen Ausbildung,
die oft nur rudimentdre Kenntnisse der medizinischen und der hygienischen
Aspekte der kindlichen Entwicklung vermitteln konnte. Die Kluft zwischen dem
Bildungsstand der kiinftigen Padologen, den Moglichkeiten ihrer Ausbildung und
jener Vision der Padologie, die Bonskij entwarf, war zu grof3, um in einer kurzen
Zeitspanne Uberwunden zu werden. Diese Diskrepanz ist selbst in den Arbeiten
seiner eigenen Schiler zu sehen, die zwar in Anlehnung an seine Konzepte
forschten, jedoch eine undifferenzierte Haltung bei der Beurteilung der Ergebnisse
ihrer Untersuchungen an den Tag legten, was in Blonskijs Augen wissenschaftlichen
Anspriichen nicht geniigte. So war Blonskij strikt abgeneigt, die Bezeichnung
;moralisch defektiv’ fiir verhaltensauffallige Kinder zu verwenden, und bediente sich
eher der Typologie, die er selbst in Schwierige Schiiler gepragt hatte. Die Bedeutung
biologischer Faktoren fiir das Verhalten des Kindes war ein besonders sensibles

Thema, das von ihm sehr vorsichtig behandelt wurde.

Eine beispielhafte Untersuchung an Kindern mit Verhaltensabweichungen fiihrten
seine Studierenden Garant und Sigova an Kinder-Desorganisatoren*>® durch. Die
Ergebnisse der Untersuchung wurden 1927 in dem oben genannten Sammelband
Pedologija i skola publiziert. Auf diese Studie referierte Blonskij, als er 1929 das
Kapitel ,Deti-Dezorganizatory* schrieb.#60 Ziel der Untersuchung war nach Auskunft
der Autoren des Aufsatzes die Klarung der Frage ,Was macht Kinder-

Desorganisatoren aus?“46l Auflerdem erwahnten die Verfasser noch, dass sie

459 Garant, A, Sigova E. (1927): ,Cto predstavliajut soboi deti dezorganizatory?
Somaticeskaja, nevrologiceskaja i intellektual’'naja charakteristika ich.” In: Pavel Blonsky
(Hg.): Pedologija i Skola. Shornik statei. Moskau, S. 73-88. Die Bezeichnung
,Dezorganizatoren’ geht wahrscheinlich auf die zeitgendssischen Konzepte der wissen-
schaftlichen Organisation der Arbeit zuriick.

460 Blonskij, Trudnye, S. 71-79. Im Kapitel nennt Blonskij die Zweitautorin des Aufsatzes
nicht Sigova, sondern Sizova. Hochstwahrscheinlich kam es in einem der Fille zur
Verwechslung der Buchstaben.

461 Hamed mesibi0 ObLJIO BBISIBUTB, UTO COGOW MPEACTABJSIOT AETH-Ae30pTaHHU3aTOPhI,
MOCKOJIBKY 110 3TOMY BOINPOCY CYIIeCTBYIOT CaMble pa3JiMyHble MHeHUs.“ Garant, Sigova,
,Cto predstavliajut soboi deti“, S. 73.
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urspriinglich die Absicht gehabt hatten, die soziale Umwelt und die Familien-
geschichte der Probanden in ihrer Gesamtheit zu analysieren. Fiir eine solche
ambitionierte Studie fehlte es ihnen jedoch an Daten.#62 Fiir die Studie wurden nur
solche Schiiler von ihren Lehrern ausgewahlt, die ,,desorganisatorische” Verhaltens-
muster an den Tag legten, d.h. die durch ihr Verhalten die Klassendisziplin stark
beeintrachtigten. Ihr Intelligenzquotient (IQ) befand sich zwar im Normalbereich,
ihre schlechten schulischen Leistungen verleiteten die Forscher jedoch zu der
Annahme, dass diese Kinder sich wenig fiir das Lernen interessierten und zudem
unter Konzentrationsschwache litten.#63 Garant und Sigova fanden heraus, dass sich
die Desorganisatoren durch besondere Aggressivitat, Hinterlist und Bosartigkeit
auszeichneten und deshalb immer wieder in Schldgereien verwickelt waren.
Vielfach wurden diese Kinder auch als Gruppenanfiihrer (voZaki) eingestuft, die ihre

schwacheren Kameraden zu einem aggressiven Verhalten anstachelten.#64

Da sie nicht iiber geniigend Daten zu erblichen und sozialen Faktoren verfiligten,
mussten sich die Studierenden mit anthropometrischen, neurologischen und
medizinischen  Untersuchungen begniigen. Fiir die anthropometrische
Untersuchung verwendeten sie die Daten, die ein Jahr davor am Institut fiir Sozial-
hygiene erhoben worden waren. Demnach hatten die untersuchten ,Kinder-Des-
organisatoren’ ein relativ geringes Korpergewicht in Kombination mit auffallig lan-
gen Extremitdten, was wiederum einen niedrigen Energie- und Vitalitats-
koeffizienten ergab. Beide Kennwerte wurden in Relation zu Entwicklungsnormen

gesetzt, die durch weitere statistische Verfahren gewonnen wurden.

Den Kern der Studie bildete die reflexologische Untersuchung. Diese fiihrte die
Autoren zu der Schlussfolgerung, dass das Nervensystem der Desorganisatoren
,einen gemeinsamen Punkt“ mit dem Nervensystem der ,sogenannten ,moralisch-
defektiven Kinder aufwies.#65 Als weitere Indizien fiir signifikante Parellelen

zwischen den ,Desorganisatoren’ und den ,moralisch-defektiven‘ Kindern deuteten

462 Ebd.

463 Ebd. S. 76.

464 Ebd.

465y HAIMX JeTed eCTb MYHKT COMNPUKOCHOBEHUS C TaK Ha3blBaeMbIMHU ,MOPAJIbHO-
nedbexkTuBHbIMU  leTbMU.“ Ebd., S. 85.
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sie Merkmale wie Auffilligkeiten in der Pulsfrequenz, hysterische Anfille und
Symptome einer sozialen Entwicklungsstorung. Und so schien die Ausgangsfrage
nach dem Charakter der Kinder-Desorganisatoren, aus ,der Perspektive von deren

Nervensystem" betrachtet, fiir Garant und Sigova eindeutig geklart:

Eine Untersuchung des Nervensystems der Desorganisatoren und die
Verarbeitung anthropometrischer und gesundheitlicher Daten 6ffnen uns die
Augen dafiir, was diese Gruppe von Kindern im Wesentlichen ausmacht.#66

Desorganisatoren sind Kinder mit einem labilen Nervensystem, die sich bei
der geringsten Ursache schnell erregen und danach in einen Zustand der
Erschopfung und Schwachung des Nervensystems verfallen.467

Im letzten Kapitel der Studie verwiesen Garant und Sigova auf die Krankenakten der
Kinder und kamen zu dem Schluss, dass die meisten von ihnen unter einer
»chronischen tuberkulésen Vergiftung“ zu leiden hatten. In ihrer allgemeinen
Schlussfolgerung behaupteten sie, dass ausgerechnet dieser Kampf zur

»Schwachung des Nervensystems* fiihre:

Wir halten also fest: Die Schwachung des Organismus in Folge einer
Tuberkulose-Intoxikation fiithrt zu Verzogerungen in der korperlichen
Entwicklung, Labilitdt des Nervensystems und als Folge davon zu Labilitat in
der emotionalen und geistigen Entwicklung, wodurch die Kinder weniger
widerstandsfahig (als gesunde Kinder) gegen negative Umwelteinfliisse und
weniger infektionsresistent werden.#68

In der Schlussempfehlung legten die Autoren den Padagogen nahe, diese Kinder wie
Kranke zu behandeln und ihre physischen Krifte zu starken, um auf diese Weise

auch positive Veranderungen des Verhaltens zu erreichen.

466, MicciemoBaHe HEPBHOW CHCTEMbl  J1€30praHM3aTOpPoOB, 00paboTKa JAaHHBIX
AHTPOIIOMETPHHU U COCTOSIHUA 3[,0POBbSl OTKPBIBAIOT HaM IJila3a Ha TO, YeM, B CyLIHOCTH
roBops, siBJsieTcs 3Ta rpynna geteil.” Ebd,, S. 81.

467 Jle30praHru3aToOpPhl — 3TO JAETH C JIAOUJIbHON HEPBHOUM CUCTEMOMH, C GBICTPBIM BO30YXK-
JleHHeM NPU HEe3HAYUTEJbHOM MOBO/IE€ U CAEeAYIOLUM 33 3TUM MOMEHTOM HUCTOIIEHUS U
ocnabJieHus: HepBHOU cucteMsbl.” Ebd.,, S. 86.

468 MTak: MCTOLLEHUe OpraHu3Ma BCJ/e/ICTBUe TyOepKyJle3HOM MHTOKCUKALUMU BJleYeT 3a
co60i oTcTaBaHHWe B QU3NYECKOM DPA3BUTHUH, JIAOUIbHOCTb HEPBHOW CHUCTEMBI M, KakK
C/le/ICTBHeE, TaOUIbHOCTH B 3MOLMOHAJIbHOM cdepe U yMCTBEHHOM Pa3BUTHH, Jies1ast MeHee
CTOMKHUMHU (UeM 3[0pOBbIX JieTell) Nepes OTPULATEJbHBIMU BAUSTHUAMU Cpefbl U MeHee
conpoTubJstouuMucsd uipexkuuu.” Ebd,, S. 87.
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In Blonskijs biogenetischem Konzept wurde die Verhaltensdevianz bei Schiilern im
Kontext der medizinischen oder psychischen Pathologie behandelt, wobei die
sozialen Faktoren in den Hintergrund traten. Garant und Sigova gelang es zwar, die
Untersuchung der Kinder in Ubereinstimmung mit diesem Ansatz durchzufiihren,
allerdings konnten auch sie nicht ganz auf das von Blonskij scharf kritisierte
Konzept der ,moralischen Defektivitat’ verzichten. Dass kaum Daten iiber die
familidre und soziale Vorgeschichte der Kinder vorlagen, erwies sich als ein weiteres
Problem bei der Durchfiihrung solcher Studien: Die Gleichungen in den
mathematischen Berechnungen, auf die Blonskij bei der Auswertung der Studien
zuruickgriff, hatten mehr Unbekannte als Bekannte und gingen nicht auf, was fiir

seine Kontrahenten ein willkommener Anlass zur Kritik war.

Kinder-nacmen

Der Entwicklungsriickstand der Kinder der ,nationalen Minderheiten‘ (nacmen)
gegeniiber den russischsprachigen Schiilern, den die Untersuchungen dokumen-
tierten, wurde zu einem gravierenden Problem fiir den sowjetischen Vielvolker-
staat. Das Entwicklungsniveau der russischen Kinder, das man in den zentral-
russischen Grofdstddten in Reihenuntersuchungen ermittelte, konnte nicht als
Mafsstab fiir die Kinder in der Peripherie gelten, die oft nur iiber geringe Kenntnisse
der russischen Sprache und eine dirftige Allgemeinbildung verfiigten. Selbst in den
zentralrussischen Gebieten der Sowjetunion lebten viele ethnische Gruppen, die
iiber eine eigene Sprache verfiligten, ihre eigenen Sitten und Brauche pflegten und
derer Lebensweise von der dominanten Kultur der russischsprachigen Bevolkerung
noch nicht iiberlagert wurde. Eine dieser Gruppen, die Udmurten (frither auf
Russisch als Votjaki bezeichnet), bewohnte den westlichen Hang des Uralgebirges
und erhielt 1920 das Recht zur Bildung einer eigenen territorialen Einheit, die
zunachst als Votskaja Autonome Oblast (VAO) bezeichnet wurde; 1932 wurde die
Region in Udmurtische Autonome Oblast und 1934 in Udmurtische Autonome
Republik umbenannt. Die udmurtische Sprache, die zur finnougrischen Sprach-

gruppe gehort, wurde erst im spaten 19. Jahrhundert verschriftlicht. Der Ausbau
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eines nationalen Schulsystems begann in Udmurtien erst nach der Oktober-
revolution und wurde durch die Turbulenzen dieser Jahre liberschattet. Der Biirger-
krieg, Hungersnote, fehlendes Geld, der akute Mangel an Lehrern und an Lehr-
biichern in udmurtischer Sprache, - alle diese Faktoren wirkten sich negativ auf die
Entwicklung des Schulsystems aus. Die staatlichen padologischen Kampagnen der
1920er-]Jahre sollten also in Schulen stattfinden, die finanziell und personell sehr
schlecht ausgestattet waren. Teilweise hatten diese Kampagnen sogar das Ziel, die
Defizite der lokalen Bildungseinrichtungen durch padagogisch-didaktische Anwie-

sungen zu kompensieren.

Erste systematische padologische Untersuchungen fanden in Udmurtien 1926/27
statt, als dort mithilfe interessierter heimischer Padagogen und externer, eigens aus
Moskau angereister Spezialisten, zumeist Kinderarzten, ein padologisches Biiro
eroffnet wurde. Das Biiro beriet die udmurtischen Lehrer in didaktischen Fragen
und bei der Durchfiihrung der geplanten wissenschaftlichen Experimente und
berichtete in der Zeitschrift Aufkldrung fiir Udmurten (Prosvescenie Udmurtov), die
ab 1927 erschien, liber seine Arbeit. Neben den Berichten des Biiros publizierte man
in der Zeitschrift ins Udmurtische iibersetzte Intelligenztests. Die Zeitschrift half
den Lehrern zweifelsohne dabei, die Entwicklung der Schiiler angemessener zu
bewerten, konnte jedoch die iibrigen Madngel an den Schulen nicht aufwiegen. So
hatten die schlechten Unterrichtsbedingungen direkte Auswirkungen auf die
Ergebnisse der Intelligenztests: Das heifdt, viele udmurtische Kinder schnitten im

Vergleich zu den vorgegebenen Normen oft schlechter ab.#6°

Zum Standard der padologischen Untersuchung gehorten auch mithilfe
medizinischer Gerate durchgefiihrte anthropometrische Messungen, die Auskunft
tiber die physische Entwicklung der Kinder gaben und unter strikter Einhaltung
gewisser Regeln stattfanden. Tatsachlich aber wurden diese Standards aufgrund der
mangelnden Ausstattung und der unzureichenden Ausbildung des Lehrpersonals
nur selten eingehalten, was zu gravierenden Fehlern fiihrte. Meistens ergaben die

anthropometrischen Untersuchungen udmurtischer Kinder, dass deren kérperliche

469 Flir die ausfiihrliche Analyse der padologischen Untersuchungen in VAO siehe
Shibanova, , Child Studies in Udmurtia“.
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Entwicklung hinter derjenigen der russischen Kinder zurtickblieb. Allerdings wurde
die genaue Korrelation zwischen den intellektuellen Leistungen und der physischen
Entwicklung der Kinder der VAO von den Autoren der padologischen Berichte nicht
untersucht. Trotzdem war eine solche Korrelation natiirlich uniibersehbar. Und so
fingen die Vertreter der udmurtischen Intelligenzija allmahlich an, ihr Unbehagen

tiber die Durchfiihrung und Qualitat der padologischen Untersuchungen zu dufdern.

Die udmurtische Padagogin Evdokija Afanas’evna Knjazeva (1899-7) setzte sich
gegen die Durchfiihrung padologischer Untersuchungen in Udmurtien ein. In ihrem
Aufsatz ,Uber die Materialien zur Untersuchung des Kindes in Votskaja Oblast’™ (,,0
materialach po izuceniju rebenka Votoblasti”) wies sie auf das Problem der Standar-
disierung bei der Bewertung der Leistungen und die Unprofessionalitat der Lehrer
hin, die die psychologischen und die physiologischen Tests durchfiihrten.#70 Vor
allem richtete Knjazeva ihre Kritik gegen die abwertende Interpretation der Er-
gebnisse der anthropometrischen Messungen, bei denen die udmurtischen Kinder
die vorgegebenen Normen bei weitem nicht erfiillten. Die Schliisse, die die Padolo-
gen aus den Erhebungen iiber die udmurtischen Kinder und das udmurtische Volk
ableiteten, zeugten laut Knjazeva von den Vorurteilen, die die russischen Lehrer
gegeniiber Udmurten hegten, da sie die ganze Gruppe als ,in einem Degenerierungs-
prozess befindlich“ betrachteten.#’? Einer kritischen Priifung unterzogen sehen
wollte sie vor allem die ,allgemein-russischen Normen“, an denen udmurtische

Kinder gemessen wurden:

470 Knjazeva (1928): ,0 materialach po izuceniju rebenka Votoblasti.“ In: Prosvescenie
Udmurtov, 3, S. 65-67. Auffallend ist, dass Knjazeva in dem Titel des Aufsatzes den Namen
der Nationalitdt nicht erwahnt und zur Benennung der Kindergruppe die territoriale
Bezeichnung verwendet. Dasselbe Prinzip wendet sie an, als sie 1929 die Herausgabe der
Zeitschrift tibernimmt und dieser einen neuen Titel gibt: Aufkldrung in Votoblast’
(Prosvesc¢enie v Votoblasti). Wahrscheinlich ist diese Umbenennung dem Umstand
geschuldet, dass dieses Gebiet von verschiedenen ethnischen Gruppen bevolkert wurde.
Neben Udmurten und Russen lebten dort Tataren und Angehorige weiterer, meistens
finnougrischer Volker.

471 [...] Tako# rpo3HO-NpesoCTeperawLiMi BbIBOJ, He eCThb JIU NPeJB3STOE OTHOIIEHUE
HEKOTOPBbIX K BOTCKOM HaI[MOHAJBHOCTH, KOTOpasi AKOOBI BhIpokzaaercs.” ,[..] konnte
diese drohend-mahnende Schlussfolgerung den Vorurteilen geschuldet sein, die manche
gegeniiber den Votjaken hegen, die sich angeblich in einem Degenerierungsprozess
befinden?“ Knjazeva, ,,O materialach®, S. 65.
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Die marxistische Padologie hat festgestellt, dass die korperlichen
Entwicklungsmerkmale eng mit den &dufleren Bedingungen, der
wirtschaftlichen Situation, dem Beruf und der Lebensweise zusammenhangen.
[..] Daher kann es keine einheitlichen anthropometrischen Normen fiir alle
russischen Kinder geben. Aus dem Vergleich mit den ,allgemein-russischen”
Normen lassen sich keine plausiblen Schliisse tiber die Kinder in Votoblast’
ziehen, zumal die ,allgemein-russischen“ Normen auf der Grundlage von
Untersuchungen von Arbeiterkindern aus Moskau und der Moskauer Region
entwickelt wurden und nicht von Dorfkindern, die im Alter von 9-10 Jahren
eine gewisse korperliche Arbeit verrichten.472

Knjazevas Kritik war ein Anstofd zu einer Debatte iiber die Anwendung all-
russischer Normen auf nacmen-Kinder. Tatsachlich deuteten die Ergebnisse padolo-
gischer Untersuchungen auf eine Diskrepanz zwischen dem Entwicklungstempo
russischer und nichtrussischer Kinder hin. Diese Differenz lief3 sich im Kontext der
biogenetischen pddologischen Konzepte als Konsequenz eines prinzipiellen
biologischen Unterschieds zwischen den Kindern verschiedener ethnischer
Gruppen deuten. Einige Pddologen versuchten die Kluft zwischen den Ergebnissen
unterschiedlicher ethnischer Gruppen zu Kkompensieren, indem sie einen
ethnischen Sonder-Faktor in Berechnungen einfiihrten und die Anforderungen an
die geistige und die korperliche Entwicklung fiir die nacmen-Kinder herabsetzten.
Obwohl diese Korrekturen keine hierarchische Ordnung zwischen den diversen
ethnischen Gruppen etablieren sollten, sahen sich einige dieser Padologen mit dem
Vorwurf des Chauvinismus konfrontiert.473 Knjaseva verfolgte eine andere Strategie
und stellte das Prinzip einer einheitlichen Norm grundsatzlich in Frage: Nicht nur
das Gewicht, sondern auch die muskulare Ausstattung der Bauernkinder sollte nach

ihrer Meinung bei der Berechnung der anthropometrischen Normen berticksichtigt

472, MapKCHUCTCKOM TMeJ0JIOTHed yCTaHOBJIEHO, YTO NPHU3HAKH (PU3UYECKOTO pPa3BUTHS
HaXOJATCS B TECHOU 3aBUCHMOCTH OT BHELTHUX YCJIOBUH, OT 9KOHOMHYECKOTO TI0JIOKEHMUS,
npodeccuy, KyJAbTypHOro ykmaaja. [..] OTcioga - He MOXeT OBbITb €AUHbBIX
aHTPOINOMETPHUYECKHX HOpPM [JIsl BCeX PYyCCKUX JAeTed. Henb3sa fesnaTh Kakue-1u60
npaBAoNOA06OHbIE BBIBOABI O JAeTsaX BorobsiacTh U3 cpaBHEHHUs C ,00LI€PYyCCKUMHU
HOpMaMHU', TeM GoJiee, UTO ,0011[epyCCKHe HOPMbI' BLIPAGOTAHbl HA OCHOBAHUM U3Y4YEHUS
JleTell pabo4ux r. MOCKBbI M TOJIMOCKOBHBIX, @ He JlepeBeHCKUX, KOTopble ¢ 9-10 jieT HecyT
onpenesieHHbIH dusndeckuit Tpya.“ Knjazeva, ,0 materialach®, S. 66.

473 Vgl. Kurek, Nikolaj S. (2000):,,0 social'noi istorii kul'turno-istori¢eskoi psichologii: Otvet
B.G. Mescerjakovu i V.P. Zincenko.“ In: Voprosy psichologii, 6, S. 67-72. Vygotsky, ,K
voprosu®, S. 375.
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werden. In die gleiche Richtung zielte ihre Kritik an schriftlichen Priifungen in
russischer Sprache, denen sich Kinder mit unzureichenden Kenntnissen des Russi-
schen unterziehen mussten. Knjazeva betonte stattdessen den Wert der sprach-
lichen Vielfalt und der kulturellen Besonderheiten (svoeobrazie) und pladierte fiir
einen differenzierteren Ansatz in der Kinderforschung. Statt von einer negativ
besetzten Devianz in der Entwicklung der nacmen-Kinder zu sprechen, versuchte

sie die kulturelle Differenz hervorzuheben und diese positiv zu besetzen.474

Die fehlende Einsicht in die Spezifik der Lebensweise udmurtischer Kinder fiihrte
Knjazeva auf den Dilettantismus der Lehrer an den udmurtischen Schulen zuriick
und kampfte fiir die Professionalisierung der padagogischen und aufklarerischen
Arbeit in VAO. Im Jahr 1929 organisierte sie eine grofse ethnographische Expedition
durch udmurtische Dorfer, an der bekannte Moskauer Ethnologen und Vertreter der
lokalen Intelligenzija teilnahmen; im gleichen Jahr libernahm sie die Heraus-
geberschaft der Zeitschrift Aufkldrung fiir Udmurten, die sie gleich in Aufkldrung in
Votskaja Oblast’ (Prosvescenie v Votoblasti) umbenannte. Ab jetzt wurden darin wis-
senschaftliche Aufsidtze von Arzten, Reflexologen sowie von heimischen
Ethnographen und Padagogen veroffentlicht. Die Vertreter der zwei letztgenannten
Berufsgruppen prasentierten sich in ihren Beitragen als Experten flir udmurtische
(Kinder-)Kulturen und sprachen sich fiir neue padagogische, soziologische und
ethnographische Programme zur Erforschung der Lebenswelten der Kinder in VAO

aus.

Knjasevas Kritik an der Arbeit des ortlichen padologischen Labors fiel mit der
zunehmenden Popularitit des soziogenetischen Ansatzes von Aron Zalkind
zusammen, der umweltbedingte Faktoren bei der Entwicklung des Kindes in den
Vordergrund stellte. Gegen Ende der 1920er-]Jahre tibernahm er eine fiihrende Rolle
innerhalb der padologischen Bewegung und wurde nicht miide, die biogenetische

Richtung der Padologie fiir die Nichteinmischung in den Entwicklungsprozess des

474 Zur Unterscheidung von Differenz und Devianz in der padologischen Forschung siehe
Byford, ,Imperial Normativities, hier insb. S. 71-91.
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Kindes und die damit zusammenhdngende Verfestigung der Klassen- und

Kulturunterschiede zu kritisieren.

I11.4.2. Von der Natur zur Kultur:

Vom defektiven Kind zum Erbauer des Sozialismus
[11.4.2.a. Die Plastizitat des Gehirns

Aron Zalkind, der Begriinder der soziogenetischen Richtung der sowjetischen
Padologie, hatte Einwande gegen den biogenetischen Ansatz, weil dieser fiir eine -
,allzu einfache” - Ubertragung der Methoden der Naturwissenschaften auf die
Sozialwissenschaften eintrete. In Hauptfragen der Pddologie (Osnovnye voprosy
pedologii)*7> kritisierte er die gangigen Methoden der Evaluierung kleiner Kinder:
Statt die Potentiale der Kinder des sozialistischen Staates zu fordern, setze die Pado-
logie auf konservative und diskriminierende Methoden. Dabei richtete Zalkind seine
Kritik auf die nicht zufriedenstellende Beobachtungsmethode, die in der biirger-
lichen Tradition der passiven Erforschung des Kindes wurzelte. Die sowjetische
Padologie solle aber die Kinder nicht nur passiv beobachten, sondern sie
transformieren und auf das Leben in der freien sozialistischen Gesellschaft vor-
bereiten. Das Experiment, eine beliebte Methode der padologischen Forschung,
konne laut Zalkind seine Versprechungen ebenfalls noch nicht einhalten. Er war der
Meinung, dass ein Kind in der kiinstlichen Situation des padologischen Experiments
sein kreatives Potential nicht zu zeigen vermdge. Ein Intelligenztest in Form eines
standardisierten Fragebogens sorge bei einem Kind nur fiir Verwirrung. Alle bis-
herigen Versuche, das Experiment ,natiirlich“ zu gestalten, so Zalkind, hatten noch

keinen Erfolg gehabt.

475 Zalkind, Aron (1930): Osnovnye voprosy pedologii, Moskau, Leningrad, hier zit nach
Zalkind, Aron (2001): Pedologija. Utopija i real’nost’, hrsg. v. Kirill V. FaradZev, Moskau, S.
19-140.
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Die von Zalkind kritisierten Methoden rekurrierten ihm zufolge immer wieder auf
vorgeschriebene Entwicklungsnormen und Standards, die nichts weiter als Durch-
schnittswerte seien. Auf solche Standards sollte man jedoch in der Ubergangsphase
der gesellschaftlichen Transformation verzichten, da sie eine falsche Orientierung
an der Vergangenheit beglinstigten und nicht dabei helfen wiirden, die Zukunft zu
gestalten. Die anthropometrischen Normen wiirden sich unter dem Einfluss der sich
rasch verandernden Umwelt schnell verandern und die ,sozial-schépferische Ent-
wicklung des Kindes” deshalb nicht angemessen abbilden.#7¢ Dabei wiirden den
Kindern der unterprivilegierten Gruppen einzig aufgrund bestimmter anthropo-
logischer Merkmale Entwicklungsriickstande attestiert, was fiir diese Kinder zum

Verhangnis werde, so Zalkind und weiter:

Muskelkraft, Koérperfett, Brustumfang, das Verhaltnis der Lange von Armen,
Beinen, Rumpf - all diese Merkmale, so physiologisch wichtig sie auch sind,
reichen in keinster Weise aus, um die grundlegenden sozialen und kreativen
Entwicklungslinien eines Kindes zu erkennen. Es ist nicht verwunderlich,
wenn die begabtesten Kinder allzu oft in der Gruppe der aus
anthropometrischer Sicht Zurtickgebliebenen landen - auf einer Stufe mit den
Halbverrickten. Schuld sind natirlich nicht die Kinder, sondern die
fehlerhaften Normen.477

Die Normen und Standards intellektueller Entwicklung, die sich aus den Ergebnis-
sen der Testungen ergdben, fand der Padologe ungeniigend fiir die Messung der
dynamischen, komplexen und komplizierten Prozesse des menschlichen Denkens.
Die Vereinfachung und Realitdtsferne der Tests machten diese uninteressant fiir

Kinder, was oft zu schlechten Ergebnissen fiihre:

Bei den Tests kommen allzu oft ,unaufmerksame”, ,vergessliche
yungebildete” usw. Kinder heraus, und zwar nicht, weil dies den tatsachlichen
Zustand des Gediachtnisses, der Aufmerksamkeit usw. des Kindes abbildet,
sondern schlicht weil das Kind vollig gleichgiiltig gegeniiber dem Test

476 Zalkind, Osnovnye voprosy pedologii, S. 62.

477 MpbllleYHas CUJIa, KOJUYECTBO KHUPA, 06'beM IPYAHON KJIETKH, COOTHOIIEHHUS JIJIMHBI
PYK, HOT, TYJIOBHIA, — BCEX 3TUX NMPU3HAKOB, KAK OHU (PU3UOJIOTUYECKHU HU BAXKHBI,
COBEPIIEHHO HEJOCTATOYHO JJIsl YSICHEHHSI OCHOBHBIX IyTE€H COLMAJIbHO-TBOPYECKOTO
pa3BUTHA pebeHKa. HeyauBUTENBHO, €CJU CJAUIIKOM 4YacTO TaJlaHT/JIWBEHINHEe [eTH
0Ka3bIBAIOTCA B aHTPONOMETPUUYECKHU-OTCTAaBIIEH rpymIe — HapaBHE C MOJYHJAOTAMU.
BuHOBaTHI, KOHEUHO, He JIeTH, a JlepeKTUBHbIe cTaHjapThL" Ebd., S. 54.
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eingestellt ist - daher kommt es zu einer Verlangsamung der ,zu priifenden”
Prozesse.478

Trotz seiner rigorosen Kritik sah Zalkind in der sowjetischen Padologie die einzige
Disziplin, welche die Psyche der proletarischen Kinder durch die Interaktion im
Kollektiv zu ,6ffnen“ vermoége. Seiner Meinung nach kénne eine Verdanderung der
Umgebung eine komplette Veranderung der Denkweisen iiber die eigene Person
und tber die anderen bewirken, gar die sozialen Klassen eliminieren. Nicht die
Vererbung, sondern der Reflex bestimme das Denken und Verhalten eines
Menschen, behauptete Zalkind, der seine medizinische Ausbildung als Neurologe
abgeschlossen hatte. Die Herausbildung und Verfestigung neuer Reflexe erreiche
man durch die Verdnderung der Lebensbedingungen und eine bewusste Beein-
flussung des Verhaltens des betreffenden Menschen. Zugleich verwies Zalkind
darauf, dass Kinder iliber eine weitaus grofiere Gehirnplastizitat verfiigen als
Erwachsene und dass die Herausbildung neuer Reflexe bei Kindern viel schneller
und einfacher geschehe. Auch biologische Hindernisse koénnten den Trans-
formationsprozess innerhalb der ,Kinderbevélkerung’ und der sozialistischen

Gesellschaft insgesamt nicht bremsen:

Es gibt nichts in der Biologie des modernen Massenkindes, was das Tempo der
sozialistischen Erziehung der Menschheit verlangsamen koénnte, und das
Tempo der Erziehung wird dem Tempo des allgemeinen Wachstums des
Sozialismus entsprechen und mit letzterem Schritt halten.479

Sowjetische Kinder entwickelten sich laut Zalkind ,in der Atmosphare des
lebendigen Kinderkollektivs, in einem lebendigen Spiel, in faszinierender Arbeit". Er

war Uberzeugt, dass dieser kollektivistische Ansatz eine entscheidende Verande-

478 TeCTbl CJUIIKOM YacTO JAKT ,HeBHUMATEJbHBIX', ,0€CIaMATHBIX, ,6€3rPaMOTHBIX' U T.
ZI. IeTell BOBCE He MOTOMY, YTO TaKOBO UCTUHHOE COCTOSIHUE NMaMsATH, BHUMAHUS | Ip. Y
pebeHKa, a JIUIIb BCJIEJCTBUE MOJHOTO PAaBHOAYIIUS MOCJAEHETO K TECTY, — OTCIOJla U
TOPMOKeHHUs ,3K3aMeHyeMbIxX' ipolieccoB.” Ebd., S. 75f.

479, B GH0JIOTHHM COBPEMEHHOT'0 MacCOBOT'0 pebeHKa HET TOPMO30B, CIOCOOHBIX 3aMe/IJINTh
TEMII COIMAIMCTHYECKOT0 BOCIIUTAHUS YeJIOBEUYECTBa, U TEMIT BOCIUTAHUS OYAET COOT-
BETCTBOBATb TEMIY OOIIET0 POCTA COLMANM3MA, OT MocaeAHero He oTcTtaBas.” Ebd.,, S. 82.
(Hervorhebung im Original)
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rung in der Padologie und Padagogik bringen wiirde. Alternative Experimental-
methoden, die fiir Kollektive ausgelegt seien, erlaubten es dem Wissenschaftler, die

Psyche des Kindes im Rahmen einer dynamischen Interaktion zu untersuchen.

Ausgerechnet in den Ubergangsphasen - der Kommunikation und des Spiels
mit den Kameraden, der gemeinsamen Suche und des Handelns, der Ermun-
terung und Anregung liegt der grundlegende sozial-kollektivistische Ansporn
fir die Kreativitat. Dieser weckt immer wieder neue Kreativitatsschichten,
und wenn man ihn nicht berticksichtigt, ignoriert man die Basis, von der sich
der kindliche Psychismus erndhrt.480

Laut Zalkind war die Standardisierung der kindlichen Entwicklung ein grober
Fehler der sowjetischen Padologie. Die Kategorisierung der Kinder als ,schwierig’,
als ,Desorganisatoren’ und sogar als ,moralisch defektiv’ aufgrund angeblicher
Abweichungen vom biologischen oder anthropologischen Durchschnitt beraube
jene Schiiler, die den Standards nicht entsprachen, des Potentials zur Verbesserung.
Diese Standards, die auf dem alten ,bilirgerlichen’ Prinzip der Generalisierung
beruhten, verhinderten die Entwicklung spezifischer Eigenschaften eines Kindes.
Zudem seien die in der padologischen und in der padagogischen Literatur propa-
gierten Verhaltensnormen fiir die sowjetischen Kinder ungeeignet, weil sie auf einer
biirgerlichen Ethik basierten. Deshalb schlug Zalkind vor, die Formulierung
»~Abweichung von der Norm"“ ganz wegzulassen, solange die neuen ethischen und

sozialen Normen nicht klar definiert seien.

Aron Zalkind sah das leitende Prinzip der menschlichen Evolution in der Plastizitat
des Gehirns. Dank dieser Eigenschaft kdnne sich der Mensch an die sich standig
verandernde Umwelt anpassen und neue Eigenschaften entwickeln. Die alten Eigen-
schaften wiirden nur dann erhalten bleiben, wenn sie fiir das Uberleben notwendig
seien. Diejenigen Eigenschaften, die zum Uberleben nicht mehr benotigt werden

oder es sogar erschweren, wiirden mit der Zeit verschwinden. Diese Annahme

480, IMeHHO B MPOMEXKYTOUYHbBIX 3TANax - pa3roBopa U UTPhbl C TOBAPUIIIAMH, COBMECTHBIX
HMCKaHUH U AeUCTBUH, N016aApUBAHHUS U T033/10PUBAHUS JIEXXUT OCHOBHOMH, COLMAbHbBIN
KOJIJIEKTUBUCTUYCKUH CTUMYJ JJI1 TBOPYECTBA, NMPOOYK/JAMIIUA BCe HOBble U HOBbIE
TBOpYECKHE IJIACThl , © MUHOBATh €ro - 3HaYUT UTHOPUPOBATh OCHOBHYIO MMOYBY, ITUTA0-
myw aetckuit ncuxusm.“ Zalkind, Aron (1930): Voprosy sovetskoj pedagogiki, 2Moskau,
Leningrad, S. 139.
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fiihrte Zalkind zu der Uberzeugung, dass sich die Menschen in der Sowjetunion
radikal verandern wiirden und sich die sowjetische Gesellschaft schon bald deutlich
von der westlichen unterscheiden wiirde. Kategorien wie Normalitdt und Anomali-
tat, wie sie die biirgerliche Wissenschaft verwende, wiirden in der Sowjetunion an
Geltung verlieren, weil die der biirgerlichen Gesellschaft eigenen sozialen Probleme

verschwinden wirden:

Die ,Schwierigen®, ,Defektiven®, ,Trotzigen®, ,Aufmiipfigen” im biirgerlichen
System werden im Arbeiterstaat in einfache, normale produktive Schépfer und
Erbauer verwandelt; ihre Kinder sollen im sozialpadagogischen Umfeld dieses
Staates auch ,einfache”, schopferische Menschen werden.481

Der gesellschaftliche Wandel werde zu einem grundlegenden Umdenken in den
Wissenschaften vom Kind fiihren, insbesondere in der Kinderpsychopathologie, be-

hauptete Zalkind und fuhr dann fort:

Mit  Ausnahme einiger = weniger tatsachlich  allgemeinbiologisch
beeintrachtigter Falle wird sich die Mehrheit derjenigen, die das Etikett ,pado-
psychopathisch” tragen, nach dieser Revision unter den wertvollsten, vollig
gesunden Erbauern einer neuen Gesellschaft wiederfinden, einer wirklich
gesunden Gesellschaft zum ersten Mal in der Geschichte der Menschheit.452

Die angekiindigte Genesung der Gesellschaft werde dazu fiihren, dass sich die Zahl
der Anormalen in der Sowjetunion kiinftig auf eine vernachlassigbare Grof3e redu-
ziere. All diejenigen, die nicht zu dieser Minderheit zdhlten, konnten und miissten
(sic) den Aufbau des Sozialismus betreiben. Zalkinds ,schone, neue Welt' kennt
keine Kompromisse und ist bar jeglicher Differenzierung, wie man sie noch bei
Blonskij vorfindet. Wahrend im biogenetischen Ansatz gerade die Unterschiede in

der Vererbung, Erndhrung und gesundheitlichen Verfassung der Kinder eine grofie

481 TpynaHble', ,iedeKTUBHbBIE', ,3a0aCTOBIUKHU', ,0YHTApU' B 6YP’Kya3HOM CTPOE — NpeBpa-
IAI0TCS B JIETKUX, HOPMaJIbHBIX IPOU3BOJCTBEHHBIX TBOPLOB U CTPOUTEJIEN — B TPYLOBOM
rocyAapcTBe: JIETKUMU', TBOPLIAMH JO/KHBI CAEJAThCS U JIETH UX B COLMAJIBHO NeJaro-
ruyeckoi cpesie atoro rocyaapcrsa.” Ebd., S. 156.

482 33 MUCKJIIOYEHHEM MEeHBLUIMHCTBA CJyyaeB JeHCTBUTENbHO O0O6Ie6H0JI0THYEeCKH
NOPa)KeHHBIX, OOJILIIMHCTBO 06JsafaTesied NMeAo-ICUXONaTUYeCKUX APJBIKOB, IPU 3TOM
1epecMoTpe, OKaXeTCAd B YMCJIe IeHHEeHIIMNX, BIOJIHE 3/I0POBBbIX CTPOMUTEeJed HOBOIO
0611ecTBa, BIepBble 3a UCTOPHIO YesoBeYecTBa JeUCTBUTENBHO 3/J0pOBOro obuiecTBa.”
Ebd.
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Rolle spielten, teilte der soziogenetische Ansatz diese Faktoren pauschal in schwer-

wiegende und nicht schwerwiegende ein.

Wie man sieht, bemiihte sich Zalkind um einen Neubeginn fiir die sowjetische
Kindheitforschung und entwickelte dabei einen Begriffsapparat, der den Konzepten
der Normalitdit und der Anomalie neue Konnotationen verleihen sollte. Der
asyndetischen Reihe typischer Definitionen des Anormalen, die zu Zalkinds Zeit ver-
wendet wurden (die ,Schwierigen®, ,Defektiven®, ,Ausstandigen®, ,Aufmiipfigen”),
wird eine ,Normalitdtsreihe‘ gegeniibergestellt. In dieser steht dem schwierigen ein
sleichtes” (in der Bedeutung von ,gut”, ,umganglich“) und ,normales” Individuum
gegentber, ein ,produktiver Schépfer und Erbauer - in einem Staat der Arbeit".483
Das Normale wird hier nicht an einer mathematisch errechneten Norm oder an
katalogisierten biologischen Kriterien gemessen, sondern an der Fahigkeit des
jeweiligen Individuums zur produktiven Arbeit im Arbeiterstaat. Biologisch-
bedingte pathologische Falle kommen in Zalkinds Buch gar nicht vor, weil sie von
klinischen Spezialisten behandelt werden sollten. Stattdessen richtete er seine
eigene und die Aufmerksamkeit des Lesers auf diejenige Mehrheit, die nach seiner
Meinung zu Unrecht als pathologisch gebrandmarkt wurde. Die Ursache fiir diese
falsche Beurteilung sah Zalkind in der Natur der biirgerlichen Wissenschaft, die sich

in den Dienst des Kapitalismus und nicht des Menschen stelle.

Die Einteilung in Schwierige und Nicht-Schwierige richtete sich vor allem
danach, wie leicht sich das Kind den sozialen und padagogischen Vorschriften
unterwerfen konnte, die die burgerliche Ordnung schiitzten. Unter diesem
Gesichtspunkt wurde das Unbequeme, das Unerwiinschte und das Schwierige
allzu leicht der Gruppe der Fehlerhaften und Schwierigen zugeordnet, so dass
sich in dieser Gruppe alles befand, was sich nicht einfiigen konnte.484

Die biirgerliche Ordnung kénne nur deshalb dauerhaft eine solche Wirkung ent-

falten, weil die biirgerlich-padagogischen Vorschriften es ihr ermdéglichten. In den

483, TPOM3BO/ICTBEHHBIX TBOPIIOB U CTPOUTEJIEH - B TPYy/I0BOM rocyaapctse.” Ebd.

484 PazyiesieHUe HA TPYJHbIX U HETPYAHBIX, B OCHOBHOM, PYKOBOJUJIOCh NPHU3HAKOM TOM
JIETKOCTH, C KOTOPOU MOJAABaJICS, TOJYUHAJICS pebeHOK COIUaJbHbIM U MeJJaroru4eCKuM
NpeaNCaHUsAM, OXPAHSIIUM Oyp)Kya3Hbl cTpod. HeymoOGHble, HeyroaHble, TPYAHO
M0/IaTJINBbIE C 3TOM, OXPAaHHOW, TOUYKH 3PEHUS CJIUIIKOM JIETKO BKJIKYAJIWUCh B TPYIIY
NedeKTUBHBIX, TPY/IHbIX, Ojiarofaps 4eMy B 3TOU TpyIlie U 0Ka3ajJoCb MHOTO COBCEM
Henojxo/suiero Mmatepuana.“ Ebd., S. 157.
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sowjetischen Kindereinrichtungen sollten sie aufder Kraft gesetzt werden. Zalkind
zufolge beschiftigten sich die buirgerliche Padologie und Padagogik vor allem mit
zwei Problemgruppen: einerseits Kindern, die fiir die gesellschaftliche Ordnung
gefahrlich seien (,Kinder[n], die in grober Weise sozial unvertraglich sind“),
andererseits aber auch mit jenen anderen Kindern, die zwar zu den Glinstlingen des
Systems gehorten (den ,Kinder[n] reicher Familien“) und in teuren heilpada-
gogischen Einrichtungen untergebracht und untersucht wirden, ihrer Familie
jedoch zu unbequem seien. Die Masse der Kinder gehore jedoch zu den ,padagogisch
Unbequemen®, die oft ,,dumme’, ,zuriickgebliebene’, ,unaufmerksame’, ,nervose’”
Kinder genannt werden.#8> Zalkinds padologische Strategie sah vor, die ,padago-
gisch Unbequemen® ins Zentrum der Untersuchung zu riicken und sie durch die

padagogische Einwirkung zu normalisieren.

Aufierdem wollte Zalkind die Kategorien abschaffen, mit denen biirgerliche
Wissenschaftler Normabweichungen benennen. Deshalb schlug er vor, bei der
Beurteilung des kindlichen Verhaltens stattdessen vor allem drei Eigenschaften zu
beachten: a) die Emotionalitat; b) die Fahigkeit zur Selbststeuerung (bzw. ,Selbst-
organisation) und c) die Fahigkeit zur Zielsetzung. In der Entfaltung dieser
Eigenschaften beim Kind lage die eigentliche Aufgabe des Erziehers: , Ein emotional
reiches, gut organisiertes und stark motiviertes Kind ist die Aufgabe unserer
Erziehung.“ In dem Verdikt iiber diejenigen Kinder, die iiber diese Eigenschaften
nicht verfligen, versteckt sich Zalkinds Definition des Anormalen: ,Diejenigen
Kinder, die dieser Trias (ganz oder teilweise) nicht gerecht werden, bezeichnen wir

als ,schwierige Kinder*.“486

485 Ebd.

486, IMOIIMOHA/TIBHO OOraThld, XOpPOIIO OPraHU30BaHHBIN, SIPKO IieJIeyCTPEMJIEHHbIH

pebeHOK — BOT UTO sIBJsIeTCS 33/ia4ell Haulero BocnutaHus.” ,HeyjoBieTBopsoe 3To1
(««

,Tpruaze’ (B LjeJIoM, UM B YaCTSAX) — BOT KTO SIBJISIeTCH, [I0-HAllleMy, ,TPYAHBIMU JA€TbMHU'.
Ebd., S. 163.
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Diese Definition des Begriffs der Normalitatsabweichung basierte auf den neuro-
biologischen Kenntnissen der Zeit und auf den Grundsatzen der damals sehr popu-
laren Energielehre.#87 Zalkind ging davon aus, dass Kinder iiber verschiedene
energetische Ressourcen verfiigen, die sie unterschiedlich nutzen. Manche Kinder
haben dem zufolge eine starker ausgepragte Emotionalitdt, die in liberbordender
Energie ihren Ausdruck findet. Sollte bei solchen Kindern die Fahigkeit zur
Selbstregulation nicht ausreichen, ist Zalkind zufolge die Gefahr sehr grof3, dass sie
,auf die schiefe Bahn geraten” - ein Vorgang, der von einem erfahrenen Padagogen
korrigiert werden koénne. Daher schlug er vor, diese Kinder als ,voriibergehend
entgleist” zu bezeichnen. Eine geschickte Umschaltung der Energie bei solchen
Kindern wiirde zur Heilung und Normalisierung ihres Verhaltens fiihren:
,Umerziehen, jheilen’ - bedeutet, diese Aktivitit von einem schadlichen auf einen
niitzlichen Pfad zu bringen, diese Energie umzulenken. In der Natur eines solchen

Kindes gibt es keine Hindernisse fiir solche therapeutischen Verschiebungen.“488

Nach Zalkinds Auffassung erfolgt die Umschaltung der Energie durch einen Wechsel
der Aktivitaten, die wiederum durch die Umwelt eines Kindes bedingt seien. Eine
»2gesunde“ Umwelt sei laut Zalkind in einer padagogischen Einrichtung anzutreffen,
die als Arbeiterkommune organisiert sei und die moralischen Werte der
Arbeiterklasse verinnerlicht habe. Eine solche Kommune verfiige iiber
Disziplinierungsinstrumente, die zur Umschaltung der Energien bendtigt wiirden.
Der sowjetische Pddologe oder Padagoge solle die erhohte Emotionalitiat und das
energische Potential seiner Zoglinge berticksichtigen und diese Energie nicht
unterdriicken, sondern in die ,richtige Bahn“ lenken koénnen. Ein wichtiges
Instrument der pddagogischen Einwirkung waren Zalkind zufolge vor allem Formen
des kollektiven Zusammenlebens, die zur Selbstdisziplinierung der Mitglieder einer

Gruppe fithren sollten. Kinder mit divergierenden Charakteranlagen sollten ihm

487 Zur Popularitat der Energiekonzeptes aus historischer und zeithistorischer Perspektive
siehe Gronau, Barbara (2012): Szenarien der Energie: Zur Asthetik und Wissenschaft des
Immateriellen, Bielefeld.

488 [[epeBOCIIUTATD, ,BbLJIEYUTh'~ 3HAYUT NEPEMECTUTb 3Ty aKTUBHOCTb C BPeJHOTO Ha
N0JIE3HBIM MNyTb, MNEpPeKJIYUTb 3Ty 3Hepruio. B mnpupose Takoro pebGeHKa HeT
NpPensATCTBUN K MOJAOOGHBIM O3/I0POBJSIOIUM MepekaroueHusam.” Zalkind, Aron (1930):
Osnovnye voprosy pedologii, Moskau, S. 165.
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zufolge in einer Gruppe zusammengebracht werden, damit sie sich gegenseitig
beeinflussen konnten. Als forderlich bezeichnete er die Zusammenkunft von
sverschlossenen“ mit ,aufgeregten” Kindern, die einander anspornen bzw.
zuriickhalten wiirden. Dabei sollten weitere Mafinahmen die Energie der

,Aufgeregten’ zusatzlich regulieren helfen:

UbermiRige Emotionalitit sollte auch einem geschickten und vorsichtigen
freundlichen Spott unterzogen werden (in Gedichten, Zeichnungen,
Theaterstiicken); Es ist ein spezielles, organisierendes Training nétig, eine
Ausbildung der emotionalen Sphare, eine Erziehung inmitten besonders
hartnackiger Hindernisse: eine systematische Gymnastik, eine Gewdhnung an
Schmerz und Kalte (ohne Schreien oder Grimassen).489

Die empfohlene Abhartung und Abstumpfung des Nervensystems zum Zweck der
Abschwachung der ,iiberbordenden” Energien schloss Mafdnahmen ein, die man aus
heutiger Sicht sogar als Schikanen bezeichnen wiirde und die bis zum psychischen
und physischen Terror reichten. Die Beziehungen zwischen den Zéglingen unter-
einander und zwischen Zoglingen und Erziehern, die Zalkind fiir die sowjetischen
padagogischen Einrichtungen visionierte und wissenschaftlich legitimierte, sollten
den Machtstrukturen des Straflagersystems oder der Armee dhneln. Die Macht der
Alteren tber die Jingeren, im Russischen dedovs¢ina genannt, wird in Zalkinds

padagogischem Traktat explizit thematisiert und legitimiert:

Die Neuankémmlinge sollten in erster Linie von anderen Kindern betreut
werden, die bereits umerzogen wurden, am besten von Kindern mit einer noch
schwierigeren Vorgeschichte. Die Schaffung einer solchen Kerngruppe von
Kindern und ihre langfristige Bindung an die Einrichtung als padagogische
»,Kaderschule” ist eine Grundvoraussetzung fiir alle padagogischen Erfolge. Die
Neuankdmmlinge sollten den Erzieher nur von der Seite, als lenkende,
regulierende Instanz wahrnehmen, nicht mehr: diese Kinder erwarten oft

489 136bITOYHAs Yepe3 Kpal, 3MOLMOHA/JIbHOCTb JI0J/KHA TaKXKe M0/ BepraThCsl yMeJIoMy U
OCTOPO’KHOMY TOBapHILECKOMY OCMesHHI0 (B CTHLIKAaX, B PUCyHKaX, nbecke); HyxHa
crenyasibHasi, OpraHU3yolas TPeHUPOBKa, 3aKa/IKa 3MOLMOHAJIbHOU cdepbl, BOCIUTaHHE
CpeJ CreluaJbHbIX CTOMKUX TOPMO30B: CHCTEeMaTU3UPOBaHHAs TMMHACTHKA, IPUYyYeHUe
K 6044, K X0J1071y (6€3 KpHKa, 6e3 rpumac).” Ebd., S. 188.
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verstarkt Gewalt ihnen gegeniiber seitens der Erwachsenen, gegentiber
Kindern sind sie vertrauensvoller490

Kinder, bei denen diese Instrumente der Umerziehung wirkunslos blieben, sollten
aus der Einrichtung zunachst temporar ausgeschlossen und bei ausbleibender
Besserung entlassen werden. Die ,besonders schwierigen“ Kinder sollten in
»speziellen“ Einrichtungen mit den gleichen Methoden wie die ,normalen” Kinder
behandelt und erzogen werden. Allerdings sollten diese Methoden dort in
,konzentrierter Form“ angewandt werden, eine Vorgehensweise, die Zalkind

zufolge wiederum zu deren Weiterentwicklung beitragen wiirde:

Gerade ihr (der ,Sonderpddagogik“) wird es zum ersten Mal gelingen, an
besonders schwierigen Fallen tatsdchlich sensible und plausible
Forschungsmethoden in Bezug auf das ,Kind im Allgemeinen“ zu entwickeln.
Ihr wird es vor allen anderen Bereichen der Paddagogik gelingen, einen dufderst
erfolgreichen, praktischen, padagogischen Ansatz fiir die Kindererziehung im
Allgemeinen herauszubilden: Gerade ihr, weil in ihr alle grundlegenden und
auch die schmerzhaftesten Fragen der Erziehung - jeder Erziehung, nicht nur
der schwierigen Erziehung - verscharft und verdichtet sind. Ein gesundes Kind
lasst sich nur durch ein Kind, das aus dem Trott herausgerissen wurde,
verstehen, denn in diesem Kind spitzt sich das ganze Problem der Gesundheit
von Kindern am stirksten zu. Die moderne Pdadagogik kann nur durch eine
Revolution in der Sonderpadagogik wirklich revolutioniert.#91

490 BHOBb NpebbIBaONIMe [JeTH [OJDKHBbI, B TIEPBYK TOJIOBY, BKJIYHUTHCA B
03/10pOBJIAIOILYI0 06pabOTKY UX APYTHMMHU, yKe [IepeBOCIUTABIIUMUCS pebsaTaMy, - Jiydlie
BCeTO, C HauboJiee TSAXeJIbIM CTaXKeM B IIPOILJIOM; CO3JaHUE TAKOI0 AETCKOTO0 A/jpa U JJaxe
JUINTENbHOE yAep:KaHUE eT0 B IeTyUpPeXJeHUH, KAK OCHOBHOTO BOCIUTATEJIBHOTO KaZpa,
SIBJISIETCS [JIABHOW MPe/IIOChIJIKOM BCEX MeAarornieckux ycrnexoB. Bocnuraresss HOBUYKHU
JOJDKHBI 4YyBCTBOBaTb JIMIIb COOKY, KaK HaIlpaBJSIOLIYI0, PeryJupymollylo CUIy,—H1
TOJIBKO: y 3THX JieTel 060CTPEeHO OXKH/IaHWe HACKJIMS 110 OTHOUIEHUIO K HUM CO CTOPOHBI
B3pOCJIBIX, K JIeTSIM OHU JjoBepunBee.” Ebd,, S. 189.

491 iMeHHO el (,Tpy/IHOM Nejaroruke’) yactcs BIepBbie, HA 0CO60 TPYAHOM MaTepHUaJle,
IOCTPOUTD, leICTBUTEJbHO, YYTKUE U IPaBA0NO0J00HbIe METO/ bl UCCJIeJOBAHUSA ,pebeHKa
BOOOIe’ UMEHHO €eH, paHblle JPyrux o06/acTedl NeAarorukH, YAacTcsl OCYLeCTBUTH
HauboJiee NPOJYKTUBHBIA NPAKTUYECKUH, BOCIUTATENbCKUN MOAXO0/ K JeTCTBY BOOOIIE:
MMEHHO el, TaKk KaK B Hell 3a0CTPSIOTCA U CT'YLIAIOTCA BCe OCHOBHbIE, caMble GOJIbHbIE
BONIPOCHI BOCIIMTAHUs], - BCAKOTO BOCIIMTaHHUs, He TOJIbKO TpyzHoro. [..] PasrazaTe
3/10pOBOro pe6eHKa MOXHO JIMLIb Yepe3 pebeHKa, BbIOGUTOr0 U3 KoJIeH, TaK KaKk KMEHHO B
3TOM pebeHKe Bcsl pobJieMa e TCKOT0 3/J0pOBbsl MaKCUMaJIbHO 3aocTpeHa. CoBpeMeHHas
nejarorika BOMCTUHY pEBOJIIOLMOHU3UPYeTCS JMIIb NPU NOMOILU pPEeBOJIOLHU B
nejaroruke TpyaHoro getrcrsa.“ Ebd., S. 198.

240



Die ersehnte wissenschaftliche Revolution erhoffte sich Zalkind nicht etwa von
einem Transfer der Methoden der Naturwissenschaften in die Sozialwissenschaften,
sondern von einer Optimierung der Disziplinarmethoden, die im Rahmen
geschlossener padagogischer Einrichtungen erprobt und weiterentwickelt werden
sollten. Die Disziplinarmethoden, auf die er verwies, standen zudem im Gegensatz
zu dem individualisierenden Ansatz, den Blonskij und viele andere Padologen und
Reformpddagogen propagierten. Zalkind sah vor allem in der gegenseitigen
Einwirkung der Mitglieder eines Kollektivs aufeinander, ganz im Geiste der Zeit,

einen Quell zu deren ,Gesundung”.

[11.4.2.b. Die Kollektivpadagogik und der kollektive Korper

Zalkind hat in seiner padologischen Theorie immer wieder auf die grof3e Bedeutung
einer grindlichen Analyse des kollektiven Umfelds verwiesen, in dem ein Kind
aufwichst. Damit folgt er einem allgemeinen Trend in den sowjetischen Sozial-
wissenschaften der spaten 1920er und der 1930er-Jahre. Die Katalogisierung und
Regulierung der sowjetischen Bevolkerung wurden in diesen Jahren primar auf der
Basis der Klassen-, und nicht etwa der Rassenzugehorigkeit der betreffenden
Menschen vorgenommen. Eine Kindheit in einer Gruppe, die der sozialistische Staat
als ideologisch feindlich einstufte, bedeutete dieser Theorie zufolge noch nicht
automatisch, dass die betreffenden Biirger als organisch kontaminiert und un-
reformierbar eingestuft wurden. Vielmehr waren die sowjetischen Soziologen und
Ideologen der Meinung, dass die Arbeit der Gesundung diene, dass sie das
Individuum verandern und seine Eingliederung in das sozialistische Kollektiv der
Arbeiter ermoglichen konne. Mithilfe von Fragebogen wurden autobiographische
Daten tiber als ,feindliche Elemente“ eingestufte Individuen erhoben. Auf dieser
Basis erfolgte dann deren Aufteilung in ,korrigierbare” und ,nicht-korrigierbare”

Feinde der sozialistischen Gesellschaft.#92 Dabei wurde angenommen, dass es keine

492 Vgl. Holquist, Peter (2003): ,State Violence as Technique: The Logic of Violence in Soviet
Totalitarianism.“ In: Amir Weiner (Hg.): Landscaping the Human Garden: Twentieth-Century
Population Management in a Comparative Framework, Stanford. S. 19-45, hier S. 42.
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»geborenen Kriminellen gebe, dass aber eine starke Beeinflussung seitens einer
Sozialismus-,feindlichen” Umgebung einen Menschen so tief pragen konne, dass
eine Korrektur seiner ,feindlichen“ Einstellung zum sowjetischen Staat nicht mehr
moglich sei. Die Identifizierung eines Menschen als Volksfeind fiihrte entweder zu
seiner Verbannung in ein Arbeitslager oder - sofern es sich um ein ,nicht-
korrigierbares“ Individuum handelte -, zu dessen Eliminierung. Die Kinder solcher
»Volksfeinde“ wurden aus den Familien herausgenommen und in die Waisenhduser
des NKVD (Narodnyy komissariat vnutrennich del) (Volkskommissariat der Inneren
Angelegenheiten) eingewiesen. In solchen Waisenhausern lebten neben Waisen und
den Kindern der ,Volksfeinde auch vernachlassigte und verhaltensauffallige Kinder,
die oft eine Vorgeschichte als ,besprizorniki“ (,Unbeaufsichtigte“) und Kriminelle
hatten. Tatsachlich waren Aron Zalkinds Empfehlungen vielfach von den Praktiken

inspiriert, die bei der Erziehung dieser Kinder Anwendung fanden.

Eine genauere Anweisung zur kollektivistischen Erziehung in solchen Waisen-
hausern und Kinderkolonien findet sich in den Arbeiten von Anton Makarenko
(1888-1939), der die im Militar tblichen Praktiken und Techniken der gegen-
seitigen Uberwachung in die sowjetische Padagogik integrierte.493 Makarenko, ein
vehementer Kritiker der Padologie, leitete von 1920 bis 1928 eine Kolonie fiir
Kinder mit Verhaltensauffilligkeiten. Seine pddagogischen Erfahrungen ver-
arbeitete er im Pddagogischen Poem (1935)4%4, einem einflussreichen Bildungs-
roman der sowjetischen Literatur. Sowohl in diesem Roman als auch in diversen
Aufsatzen, aber auch in personlichen Auftritten kritisierte er die padologische
Methode der Beobachtung und Untersuchung als viel zu passiv. Die mit diesem
Verfahren einhergehende Typisierung der Kinder sei im Ubrigen sogar rassistisch.
Die Logik der padologischen Arbeit bestand nach Makarenko darin, die Kinder

individuell zu untersuchen und sie dann in ,geistig Zuriickgebliebene, sozial

493 Vgl. Kharkhordin, Oleg (1999): The Collective and the Individual in Russia: A Study of
Practices, Berkeley, Los Angeles. Hier insb. Kap. 3: 4, Technology of No Mercy*: The Collective
as an Object of Knowledge and Action, S. 75-122.

494 Makarenko, Anton (1935): Pedagogiceskaja poéma, Moskau.
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Verwahrloste, Delinquenten, Straffallige usw.“49 einzuteilen. AnschliefRend wiirden
sie  dann typenspezifisch und nicht etwa nach einer universellen
Erziehungsmethode padagogisch betreut. Dieses ganze Erziehungskonzept stelle
die Padologie in eine Reihe mit den ,faschistischen” und den Degenerationstheorien,

die der Idee des ,geborenen Verbrechers“ anhingen:

Von dort ist es nicht weit bis zur faschistischen Theorie, die besagt, dass es
geistige Unterschiede zwischen den Rassen gibt, dass unterschiedliche Rassen
fiir unterschiedliche Schicksale pradestiniert sind. [...] Diese Theorie steht der
Theorie von Lombroso nahe, der behauptete, dass manche Menschen mit einer
kriminellen Neigung geboren werden. Die Padologie konnte ja letztlich nur zu
dem Schluss kommen, dass in der menschlichen Natur, im Kind selbst, im
biologischen Bild seiner Personlichkeit und seines Charakters solche
Unterschiede, solche Besonderheiten begriindet liegen, dass sie zu
besonderen, individuellen Methoden fiir seine Erziehung fiihren miissen.4%

Makarenko schlug deshalb vor, von der Padologie Abstand zu nehmen und sich bei
der Erziehung der jungen Generation sowjetischer Menschen von einer neuen pada-

gogischen Logik leiten zu lassen:

Wir missen uns dariiber im Klaren sein, was den neuen Menschen ausmacht,
welche Eigenschaften dieser Mensch haben muss, wie sein Charakter, seine
Uberzeugungen, seine Bildung, seine  Arbeitsfahigkeit, seine
Leistungsfahigkeit beschaffen sein miissen, wir miissen alles wissen, was
unseren neuen sozialistischen, kommunistischen Menschen auszeichnet.
Wenn wir das wissen und wahrhaftige Padagogen sind, miissen wir uns
bemiihen, alle Menschen, alle Kinder so nahe wie moglich an unserem
kommunistischen Ideal zu erziehen. Hier muss unsere praktische Padagogik
ansetzen. Sie muss von unseren politischen Bediirfnissen ausgehen, und zwar
dialektisch. Sie muss nicht nur von den Bediirfnissen der Gegenwart ausgehen,

495 Tlego0rv HAULIM OY€Hb MHOTO IPYINN AeTed U YMCTBEHHO OTCTAJIbIX, U COLIMAJIbHO
3anylleHHbIX, ¥ TPYAHBIX AeTel, 1 NpaBoHapymuTeaei u T. A4.“ Makarenko, Anton (1986):
»,ChudoZestvennaja literatura o vospitanii detej [1938].“ In: A. S. Makarenko: Pedagogiceskie
socinenija v 8-mi tomach, hrsg. v. Michail 1. Kondakov u.a., Bd. 7, Moskau, S. 26-50, hier S. 28.
496, OTCIOZ]a 0YeHb HeJlasIeKo 10 YUCTO GAlIUCTCKON TEOPUH, YTBEPKAAIOIIEH, YTO MEXTy
pacaMu CylLieCTBYIOT YMCTBEHHbBIE PA3JIMUKS, UTO OT/AEJAbHBIM pacaM NnpezonpezeseHbl U
OT/JeJIbHble CYABLOBL [...] ITa Teopus 6JiM3Ka K Teopuu JIoMOP030, KOTOPBIN YTBEPHKAAII,
YTO JIIOJW POXKJAIOTCA C NPeCTYNHbIMKM HAKJOHHOCTAMU. [lefosiorus, B KOHIle KOHILOB,
TOJIBKO W MOTJIa IPUMTHU K TaKOMY 3aK/JIIOYEHHIO, YTO B CaMOM 4YesJ0Be4eCKOU HaType, B
caMOM pebGeHKe, B OMOJIOTMYECKOM KapTHHEe ero JIMYHOCTH M XapaKTepa 3aK/J04alTcs
Takue pas/iMyus, TaKue OCOOEHHOCTH, KOTOpble J[AOJDKHbl NPHUBECTH M K OCOOBIM,
OTJeJbHBIM MeToJlaM AJid ero BocnuTanus.” Ebd., S. 28f.
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sondern von den Bedurfnissen unseres sozialistischen Aufbaus, von den
Bediirfnissen einer kommunistischen Gesellschaft.497

Makarenkos padagogische Ziele und Methoden waren in der Tat viel starker als
diejenigen der Padologen der Logik der marxistischen Wissenschaft verpflichtet.
Wahrend die Padologen den Ist-Zustand des Kindes untersuchten, stellte
Makarenkos Padagogik eine Projektion in die Zukunft dar. Diese Zukunft herbei-
zufithren, war nach seiner Uberzeugung die Aufgabe des Pidagogen und des
Literaten: ,Die sowjetische Literatur sollte nicht nur das Geschehen widerspiegeln.
In jedem Wort muss eine Projektion des morgigen Tages enthalten sein, ein Aufruf
zu einem neuen Tag, ein Beweis seiner Geburt. Sie ist der Pfadfinder der Zukunft.“498
Die Definition der padagogischen Ziele, d.h. des Ideals des Neuen Menschen, oblag
der Literatur. Wie die Romanciers des ausgehenden 19. Jahrhunderts zeichneten die
sowjetischen Literaten Bilder des Neuen Menschen, die dann zu Zielvorgaben fiir
die Erziehung wurden. Makarenko erklarte bei einem Auftritt am 21.04.1937 die
Mechanismen der Kindeserziehung durch die Literatur und die literarischen Typen,
die er in der damaligen schongeistigen Literatur vorfand.#?° Die ,Ingenieure der
Menschenseelen“s99, wie Stalin die Literaten nannte, erstellten die normativen
Bilder der Neuen Menschheit, die den Durchschnittsmenschen der normalisierend
wirkenden Padologie verdrangten. Makarenkos normative Padagogik, die auf
Erziehung durch Literatur und Arbeit basierte, wurde schon bald nach seinem Tod

im Jahr 1940 kanonisiert.>01

497 Ebd. S. 29.

498 CoBeTCKasl IUTEpATypa Jo/KHA He TOJIbKO OTPaXKaTh TO, YTO MPOUCXOAUT. B Kaxxaom
ee CJIOBe [IO/DKHA 3aK/IH04aTbCs MPOEKLUs 3aBTpaLIHEro /[Hs, NPU3bIB K HEMY,
JI0Ka3aTeJIbCTBO ero poxkaeHus. OHa — pa3Bequuk byayiero.“ Makarenko, Anton (1986):
,Literaturaiobscestvo [1939].“ In: A. S. Makarenko: Pedagogiceskie so¢inenija v 8-mi tomach,
hrsg. v. Michail I. Kondakov u.a., Bd. 7, Moskau, S. 208-210, hier S. 209.

499 Makarenko, ,ChudoZestvennaja literatura“, S. 27, 31-42. Zur Rolle der Kinderliteratur in
der sowijetischen Kultur und in der Padagogik siehe Balina, Marina (2008): Russian
children’s literature and culture, New York; Marinelli-Konig, Gertraud (2007): Russische
Kinderliteratur in der Sowjetunion der Jahre 1920-1930, Miinchen.

500 Zur Geschichte des Ausdrucks siehe Ronen, Omry (1997): ,InZenery Celoveceskich dus:
istorija izrecenija.“ In: Lotmanovskij sbornik, 2, S. 393-400.

501 Kriiger-Potratz, Marianne, Hillig, Gotz (1988): ,,Vtoroe rozdenie‘ A. S. Makarenko: Opyt
rekonstrukcii processa kanonizacii ego kak pedagoga (1939-1941 gg.).“ In: Cahiers du
monde russe et soviétique, 29 (2), S. 209-241.
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Die literarischen Imaginationen wurden durch die Bilder der gliicklichen Kindheit
auf den Paraden und Massenfesten bekraftigt. Seit 1935-1936 verbreitete sich
zudem durch die Massenmedien ein Bild von Stalin mit dem burjatischen502
Madchen Gelja Markizova auf dem Arm und der Uberschrift,,Gliickliche Kindheit*.503
Die ikonenhaften Darstellungen des ,Vaters der Volker” mit der kleinen Burjatin
waren oft auf den sportlichen Veranstaltungen zu sehen (Vgl. Abb. 3 und 4). Die
Kinder nationaler Minderheiten wurden mithilfe solcher massenwirksamen
Darstellungen in das Familienbild gesunder und gliicklicher sowjetischer Kinder
eingeschrieben. Der kollektive Korper setzte sich, so die Botschaft der Bilder, aus
den unterschiedlich gebauten Kérpern und Gesichtern zusammen, denen es aber an
nichts fehlte und die zusammen eine gesunde und gliickliche Einheit bildeten. Der
Slogan ,Danke, Kamerad Stalin fiir unsere gliickliche Kindheit!“ in Verbindung mit
dem Bild von Gelja wurde im politischen Diskurs der damaligen Zeit verankert>04
und das Gliicklichsein als Gefiihls- und Lebensnorm fiir alle Kinder der Sowjetunion

angeordnet.

502 Burjaten sind eine mongolische Ethnie in Sibirien.

503 Eine der ersten Darstellungen erschien in der Pravda am 29.06.1936 neben dem Artikel
»Gliickliche Kindheit” (,Scastlivoe detstvo“). Siehe dazu Kelly, Catriona (2005): ,Riding the
Magic Carpet: Children and Leader Cult in the Stalin Era.“ In: The Slavic and East European
Journal , 49 (2), Special Forum Issue: Russian Children’s Literature: Changing Paradigms, S.
199-224.

504 Serov, Vadim E. (2005): Slovar’ krylatych slov i vyraZenij, Moskau, S. 721.
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Abbildung 3: Ballettstiick ,,Danke dem Vaterland fiir unsere gliickliche Kindheit“.
06.05.1937. Stadt Kostroma (Ausschnitt)
Quelle: https://kostromka.ru/zontikov/stalin/30.php

Abbildung 4: Banner mit Gelja Markizova auf einer Athletenparade (Ausschnitt)
Quelle: https://www.thevoicemag.ru/lifestyle/society/selfi-so-stalinym-kak-devochka
-sfotografirovavshis-s-vozhdem-stala-sirotoy/
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II1.5. Das Verbot der Piadologie: 1936

,2Auf den Willen unserer Partei hin wurde die Padologie ausgeldscht.“>05 konstatierte
Makarenko 1938 bei einem Auftritt vor Gewerkschaftern in Moskau, zwei Jahre nach
dem Verbot der Padologie durch einen Beschluss der Partei und ein Jahr vor seinem
eigenen Tod. So scharf Makarenko die Padologie kritisierte, so gering war
wahrscheinlich doch das Gewicht seiner Stimme bei dieser Entscheidung der
Parteispitze. Die genauen Griinde fiir die Entscheidung bleiben ungeklart. Die
Protokolle der wissenschaftlichen Versammlungen der Padologen zeigen jedoch,
dass all ihre Bemiihungen, in ihren eigenen Reihen Einheit und ideologische
Konformitdt durchzusetzen, ohne Erfolg blieben. Lebendige wissenschaftliche
Debatten, die sich gegen Mitte 1920er-Jahre entziindet hatten, degenerierten gegen
Ende der Dekade zu Streitigkeiten und gegenseitigen Anschuldigungen. Das war
zum grofden Teil dem allgemeinen politischen Klima geschuldet, das sich seit ca.

1928 rapide zu verschlechtern begann.

Das Misstrauen Stalins gegen die Intellektuellen wuchs stetig und manifestierte sich
in Gestalt von Repressalien, die zu Beginn der 1930er-]Jahre einen systematischen
Charakter annahmen. Im Schachty-Prozess im Sommer 1928 wurden 53 technische
Spezialisten des Verrates an der Sowjetunion angeklagt. Dieser erste Schauprozess
leitete eine Welle von massiven Repressalien gegen ,Volksfeinde‘ ein, die besonders
oft unter den Vertretern der Intelligenzija ausgemacht wurden. Die Schauprozesse
hatten direkte Auswirkungen auf das Leben vieler Wissenschaftler, die um ihre
Forschungsprojekte, Arbeitsauftrage und gar ihr Leben fiirchten mussten. Unter
diesen Umstdnden anderte sich der Ton der wissenschaftlichen Auseinander-
setzungen entscheidend: Entflammten die Debatten zuvor tiberwiegend aufgrund
divergierender wissenschaftlicher Positionen, waren sie seit den spaten 1920er-
Jahren immer ofter das Ergebnis von Anpassungs- und Uberlebensstrategien. Die

militante Rhetorik, die sich in den 1920er-Jahren im wissenschaftlichen Kontext

505 Bosiell Halllell mapTUM yHUUTOXeHa mnejoJiorus.” Makarenko, ,ChudoZestvennaja
literatura® S. 28.
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meistens gegen externe Feinde richtete, dominierte seit 1930 immer 6fter auch in

den eigenen Kreisen.>06

Der ideologische Streit um die methodologischen Grundsitze des
wissenschaftlichen Marxismus fand seinen symbolischen Ausdruck auch in dem
Titel der ideologischen Kampagne , Krieg an zwei Fronten®, die im Friithjahr 1930 als
Kritik gegen Abram Deborin, den Hauptredakteur der fithrenden philosophischen
Zeitschrift Unter dem Banner des Marxismus begann.>%7 Deborin gelang es 1929, die
,Mechanizisten’ (u. a. A. K. Timirjazev und N. [. Bucharin) wegen eines angeblich fal-
schen Verstandnisses der Dialektik in Misskredit zu bringen und die wichtigsten
akademischen Stellen im Bereich Philosophie mit eigenen Parteigdngern zu
besetzen. Die Deborinisten warfen den Mechanizisten vor, die Erscheinungen
hoherer Ordnung (organische Materie) auf solche der niederen Ordnung
(anorganische Materie) zurtckzufiihren. Eine konkurrierende Gruppe aus dem
Institut der Roten Professur (Institut Krasnoj Professury) kampfte gleichzeitig um die
Vormachtstellung im Bereich der akademischen Philosophie und beschuldigte
Deborin, die Kritik am ,Mechanizismus‘ viel zu abstrakt zu fithren und die
dialektische Entwicklung formalistisch und getrennt von der Leninschen
philosophischen Auffassung zu interpretieren. Im September 1930 verlor Deborin
seinen Einfluss und konnte der Opposition nicht mehr standhalten. Im Dezember
1930 bekannte sich auch Stalin selbst auf einer Sitzung des Instituts der Roten
Professur zu einer anti-deborinistischen Haltung und bezeichnete Deborins Lehre
als ,menschewisierenden Idealismus”. In seiner Rede erklarte er nun offiziell den
,Krieg an zwei Fronten“ in der Philosophie fiir eréffnet, ,ganz so, wie die Partei ihn
auf sozialem und politischem Gebiet gegen die Rechts- und Linksabweichung
fithrte“.598 Zudem rief Stalin in seiner Rede dazu auf, an der Weiterentwicklung von
Lenins philosophischem Erbe zu arbeiten und die Kluft, die sich unter dem Einfluss

der biirgerlichen Wissenschaften zwischen Theorie und Praxis aufgetan habe, zu

506 Vgl. Krementsov, Nikolai (1997): Stalinist Science, Princeton, S. 28.

507 Als Antwort auf die Kritik veroffentlichte Deborin mit neun weiteren Kollegen ein
Verteidigungspladoyer: Deborin A. u.a. (1930):,,0 bor’be na dva fronta v filosofii.“ In: PZM,
S. 139-149.

508 Wetter, Der dialektische Materialismus, S. 158.
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iberwinden. Am 15. Marz 1931 wurde ein Beschluss des ZK der VKP(b) gefasst, der
als Startschuss fiir die Verfolgung der Psychologen in der UdSSR gesehen wird. Der
Beschluss folgte auf die Resolution des Prasidiums der Kommunistischen Akademie,
die nach dem Vortrag ,Zur Lage an der naturwissenschaftlichen Front”
verabschiedet wurde, den ihre Mitglieder S. Schmidt und A. Maksimov hielten. Im
fiinften Punkt dieser Resolution fiihrte das Prasidium die ,Missstinde‘ in den Natur-
und Sozialwissenschaften auf, die es dringend aufzudecken und zu iiberwinden

gelte:

Im Kampf fiir die Modernisierung der Wissenschaft auf der Grundlage der
marxistisch-leninistischen Methodik ist es wichtig, alle Arten von
pseudomarxistischen Stromungen wie jene von Kornilov oder Bechterev in
der Psychologie, von Serebrovsky in der Biologie und eine Reihe von
Tendenzen in anderen Bereichen der Wissenschaft zu entlarven, die eine Form
der Anpassung an den Marxismus-Leninismus unter den Bedingungen der
Diktatur des Proletariats darstellen, in Wirklichkeit aber den Druck des
Klassenfeindes auf die Ideologie des Proletariats abbilden. 509

Die Kampagne ,Krieg an zwei Fronten“ fing als philosophische Diskussion an,
umfasste jedoch bald alle wissenschaftlichen Disziplinen. Natur-, Sozial- und
Geisteswissenschaftler kimpften gegen Menschewisten und Idealisten in ihren
eigenen Reihen. Die psychologischen Facher waren in dieser Hinsicht keine
Ausnahme. Eine der fithrenden Fachzeitschriften publizierte 1931 einen Aufsatz, in
dem die Loyalitat zur Partei und die Einhaltung der neuen Parteilinie gleich im Titel

herausgestellt wurden.510 Trotz aller Selbstkritik und des forcierten Kampfes gegen

509 B 6opbbe 3a PEKOHCTPYKLHID HAYKHU HAa OCHOBaX MAapKCHUCTCKO-JEHUHCKOU
MEeTOJI0OJIOTHY Ba)KHOe 3HauyeHUWe npuobpeTaeT pasobsaueHue BCAKOrOo  poja
IICEB/IOMAapPKCUCTCKUX TEYEHUH TUNA KOPHUJIOBLIMHBI, OeXTepeBILUHbI B MCUXOJIOTHY,
CepebpoBckoro B OHOJIOTHM UM psZa HaOpaBJeHUHA B [JPYrux O00JACTSIX HAYKY,
NpeACTaBAAIUAX GOpPMYy NPUCHOCOOJEHUS K MapKCU3My-JEHUHU3MY B VCJIOBUSX
JUKTaTypbl IpoJieTapyara, 10 CyLeCTBY OTO6paXkalolluX HAIop KJIAcCOBOTO Bpara Ha
Wjeosoru0 mnpoJietapyaTta.” KommunistiCeskaja Akademija: associacija institutov
estestvoznanija (1931): ,Rezoljucija prezidiuma Kommunisticeskoj Akademii sovmestno s
Associaciej estestvoznanija Komakademii i estestvennym otdeleniem IKPFiE po dokladu O.
Ju. Smidta i sodokladu A. Maksimova ,0 poloZenii na fronte estestvoznanija“. In: Za povorot
na fronte estestvoznanija: Diskussija na zasedanijach Prezidiuma Komakademii 23.XII 1930
g--6.11931 g., Moskau, Leningrad, S. 78.

510 Maljarov V. (1931): ,Vul'garnyj Materializm i Idealizm pod vyveskoj Dialekti¢eskogo
Materializma. “ In: Psichologija, 4 (1), S. 150-159.
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,marxistische Entstellungen” in den eigenen Reihen wurden die Attacken auf die
Psychologie, Padologie und Psychotechnik seit 1931 zu einer ernsthaften Belastung
und Uberlebensprobe, welche die Pidologie und Psychotechnik nicht iiberstehen

sollten.

Im Frithjahr 1931 erschien in der Zeitschrift Pddologie ein vernichtender Aufsatz
des Psychologen Michail Feofanov, in dem er die Arbeiten des Leningrader
Padologen und Bechterev-Schiilers Michail Basov als mechanizistisch und
eklektizistisch kritisierte. Ende Marz 1931 fand am Leningrader Pddagogischen
Herzen Institut eine Diskussion statt, in der Basovs padologische Arbeit von seinen
Kollegen und seinen eigenen Doktoranden wegen Kleinbiirgerlichkeit, Formalismus
und eines menschewisierenden Idealismus sowie wegen des angeblichen Versagens
der Padologie vor den ,konkreten Aufgaben des Aufbaus des Sozialismus” verurteilt
wurde.511 Nach der Diskussion am Herzen Institut erbat Basov seine Uberstellung in
die Leningrader Werkzeugmaschinenfabrik. Seine ,sozialistische Dienstreise” war
jedoch nur von kurzer Dauer: Nach knapp einem halben Jahr starb er infolge einer

Blutvergiftung.

Am 5. Juni 1931 reichte ein anderer Schiiler Bechterevs, Professor Adrian Sergeevic

Griboedov, einen Antrag ein, in dem er mehrere padologische Fehler eingestand:

Ich halte es fiir meine Pflicht, Ihnen mitzuteilen, dass ich die Kritik an meinen
wissenschaftlichen Arbeiten auf dem Gebiet der Defektologie annehme. [...] Ich
erkenne als meinen grofdten Fehler an, dass ich die Theorien und Methoden
der bourgeoisen Wissenschaftler, allen voran der deutschen und
amerikanischen (beispielsweise Stern, Terman, Thorndike, Binet usw.), ohne
ausreichende marxistisch-leninistische methodologische Kritik tibernommen
habe. [..] Ich habe meine Sicht auf das Verhaltnis zwischen sozialen und
biologischen Faktoren in Bezug auf ihren Einfluss auf die Bildung der
menschlichen Personlichkeit grundlegend geandert und erkenne die
Vorherrschaft der sozialen Faktoren, die das Wesen einer Person und ihr
Verhalten ausmachen, voll und ganz an. Mittlerweile vertrete ich diese Idee
immer und tiberall mit Nachdruck. Anders kann es gar nicht sein, seitdem mir

511 Kapustin V. I. w.a. (1932): V bor’be za marksistsko-leninskuju pedologiju. Diskussija po
rabotam prof. M. Ja. Basova 25-29 marta 1931 g., Moskau, Leningrad.
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die ganze Bedeutung der marxistisch-leninistischen Lehre klar geworden ist
und ich mich ihr angeschlossen habe.>12

Auch weitere fithrende Pddologen - wie Blonskij, Vygotskij und Arjamov - wurden
des Idealismus, des Biologismus oder des Mechanizismus beschuldigt. Die
Anfeindungen gegen Aron Zalkind und den Freudismus, den er frither vertreten
hatte, wurden erneut aufgerollt. Als Herausgeber der Zeitschrift Pddologie wandte
sich Zalkind in der ersten Ausgabe 1931 an seine Kollegen mit dem dringenden
Appell zu einer marxistischen Revision der Pddologie und zur Selbstkritik. Darauf-
hin erschien im Friihjahr der ideologische Aufsatz ,Politische Entstellungen in der
Padologie“ von Petr Leventuev.513 Aber der Prozess der Vernichtung der Pdadologie
war jetzt nicht mehr aufzuhalten. Im August 1931 wurde der ,Von der Grund- und
Mittelschule® betitelte Beschluss der Partei verkiindet. In dem Beschluss wurden die
Jinkische’ Theorie des Absterbens der Schule und alle damit verbundenen
Schulexperimente der 1920er-Jahre kritisiert. Die Paddologen erlebten im
Zusammenhang mit diesem Beschluss eine weitere Welle der Kritik vonseiten der
Padagogen. Auch die Herausgeber der Zeitschrift Pddologie reagierten auf den
Beschluss und iibten auf den Seiten des folgenden Hefts Selbstkritik. Dartiber hinaus
zeigten sie Wege auf, wie die Pddologie die von der Partei neu definierten Aufgaben

an der sowjetischen Schule 16sen kénnte.

Im Herbst 1931 veroffentlichte die Zeitschrift Proletarische Revolution Stalins
programmatischen Brief an die Redaktion, in dem er den Trotzkismus als ,die

Avantgarde der konterrevolutiondaren Bourgeoisie“ bezeichnete und auf die

512, CYUTAI0 CBOUM [[0JITOM COOOILIUTDb, YTO NPHU3HAI KPHUTUKY MOHUX HAYYHBbIX TPYAOB B
o6saactu aedekrtosioruu [..] [IpusHato cBoeil KpynHOU OMIMOKOW MPUHSATHE 6e3 A0CTa-
TOYHOM MapPKCHUCTKO-JIEHUHCKOH METO/[0JIOTUYECKOW KPUTHUKHM TEOpPHM U METO/I0B
OyprKyas3HbIX y4YeHbIX, [VIaBHBIM 06pa3oM, repMaHCKUX U aMepPHUKaHCKUX (Hampumep,
lItepHa, TepmeHa, TopHaalika, bune u ap.) [...] 1 3HaUUTeIbLHO U3MEHWJ CBOE BO33pEHUE
Ha COOTHOLUEHWEe COLMaJbHbIX M OHOJOTMYeCKUX (aKTOPOB B HUX BJHMAHUM Ha
dbopMUpoBaHUe TUYHOCTH YeJ0BEKa U BCELEJI0 MPU3HAK MPUMAT COLUAIbHBIX GaKTOPOB,
CO3/IaI0IIUX CYLHOCTh YeJI0BEKA U er0 MOBEeJIEHHUs U yKe HACTOMYMBO MMPOBOXKY BCIOAY U
BCeT/ia 3Ty MbICJib. UHaye 1 6bITh He MOKET C TOTO BpeMeHH, KakK J/Is1 MeHs1 BCKpPBLJIOCh BCe
3HaYeHHe U KaK MHOIO ObLIO BOCIPUHSTO MapKCUCTCKO-JIEHUHCKOe yuyeHue.” Griboedov,
Adrian S. (1931): ,Zajavlenie s priznaniem svoich oSibok.“ In: Bestand des Archivs SPb
ARAN, f. 805, op. 2, d. 17.

513 Leventuev, Petr I. (1931): ,Politiceskie izvraSCenija v pedologii.“ In: Pedologija, 3,
S.63-67.
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dringende Notwendigkeit des verstarkten Kampfes gegen alle Erscheinungsformen
des Trotzkismus hinwies.>14 Einer der Hauptstreitpunkte zwischen Trotzki und
Stalin bestand in der Frage der Moglichkeit einer Realisierung des Sozialismus in
(nur) einem Land. Trotzki war der Ansicht, dass die Revolution auch in anderen
Landern siegreich sein miusse, um in der Sowjetunion bestehen zu kénnen. Stalin
behauptete dagegen, dass sich der Sozialismus auch allein in Russland realisieren
lasse. Trotzkis Zweifel an dem Erfolg des Aufbaus des Sozialismus in Russland
wurde als Zweifel an den Fahigkeiten der sowjetischen Menschen und als Akzeptanz
ihrer Abhangigkeit vom Westen dargestellt. Nach der Veroffentlichung von Stalins
Brief in der Proletarskaja Revoljucija begann in den Medien eine Kampagne der
Uberhéhung des russischen Volkes. Alle Forschungen, in denen die moralischen,
intellektuellen oder physischen Qualitaten sowjetischer Menschen in Frage gestellt

wurden, wurden fortan als ,trotzkistisch abgestempelt.

Die Abgrenzung der Psychologen vom Trotzkismus erfolgte bald nach dem
Erscheinen des Stalin-Briefes. Die Zeitschrift Pddologie publizierte kurz darauf den
Leitartikel ,Stalins Brief und die methodologische Wachsamkeit an der
padologischen Front“, in dem sich die Pddologen in Selbstkritik iibten und eine neue
methodologische Ausrichtung ankiindigten.515 Diese Selbstkasteiung war jedoch
nicht besonders effektiv. In der Zeitschrift Psychologie erschien wiederum in der
ersten Ausgabe des Jahres 1932 der Aufsatz ,Wie Trotzki und Kautsky den
Marxismus in Fragen der Psychologie revidieren“s16. Darin behaupteten die
Autoren, dass Trotzki und Kautsky die Bedeutung der Arbeit fiir die Hominisation
des Menschen negierten und das Proletariat fiir faul hielten. Aron Zalkind wurde in
dem Text wegen seiner Synthese von Reflexologie und Psychoanalyse kritisiert und

als Anhanger der Ideen von Trotzki und Kautsky dargestellt.

514 Stalin, losif (1932): ,,0 nekotorych voprosach istorii bol’Sevizma (Pis’'mo v redakciju
zurnala Proletarskaja revoljucija).” In: Sovetskaja Justicija, 1, ot 10.01.1932, S. 1-6, hier S. 5.
515 Redakcija (1931): ,Pis’mo t. Stalina i metodologiceskaja bditel’'nost’ na pedologi¢eskom
fronte.” In: Pedologija, 5-6, S. 1f.

516 Semjakin, F.; Ger$onovi¢, L. (1932): ,Kak Trockij i Kauckij revizujut marksizm v
voprosach psichologii.“ In: Psichologija, 1-2, S. 3-37.
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Wahrend der Kampf gegen den Trotzkismus als ein Kampf gegen die ,linkische
Abweichung” hingestellt wurde, begann nach dem 15. Parteitag (im Dezember
1927) auch der Kampf gegen die sogenannten ,Rechtsopportunisten mit Bucharin
an der Spitze. Fiir die Wissenschaften, insbesondere fiir die Sozialwissenschaften,
bedeutete diese Wende, dass man sich von Bucharins prominent gewordener
»Gleichgewichtstheorie“ distanzieren musste. Ein enger Mitarbeiter Zalkinds,
Stepan MoloZavyij, stiitzte sich auf Bucharins Doktrin bei der Formulierung seiner
eigenen Verhaltenstheorie. Die Herausbildung bestimmter Verhaltensmuster bei
einem Individuum interpretierte er als Prozess der Anpassung an die Umwelt zu
Zwecken der Gleichgewichtsherstellung zwischen der Umwelt und dem
Organismus. In seinen spateren Arbeiten verzichtete er auf die Verwendung des
Begriffs ,Anpassung’ und gestand seine rechtsopportunistische Abweichung ein. In
einer Herbstausgabe der Pddologie (1931) schrieb er iiber seine eigenen Fehler, die
er wegen einer falschen Einschiatzung der Gleichgewichtstheorie und der
Uberbewertung der Umweltfaktoren fiir die Entwicklung des Individuums
begangen habe: ,Umso grober waren unsere Versuche, die vielfdltigen und
kreativen Beziehungen zwischen der sozialen Umwelt und dem Individuum in einen
rudimentdaren Prozess der Anpassung und das sozial schadliche Prinzip des
Gleichgewichts zu zwangen.“517 Molozavyjs Gestandnis erfolgte zur gleichen Zeit, als
Bucharin sich auf einer Sitzung des Politbiiros von seiner Gleichgewichtstheorie

lossagte.

In der letzten Ausgabe der Pddologie des Jahres 1931 erschien unter der Rubrik
Tribiine ein Beitrag, der beinahe alle vorherigen Arbeiten der Padologen als
ideologisch und methodologisch falsch verwarf und der von zehn Autoren, inklusive
des Chefredakteurs Aron Zalkind, unterzeichnet war. Diese Ausgabe der Pddologie
wurde zur letzten unter Zalkinds redaktioneller Leitung. Bald darauf verlor er seine

leitende Position am Moskauer Psychologischen Institut und wurde seines Postens

517, Tem rpy6Gee ObLIM HalIM MONBITKM BTUCHYTh 6oOraThle W TBOpPYECKHe
B3aMMOOTHOLIEHUSI COLMaJbHOM CpeAbl W HWHAMBHUJA B 3JIeMEHTApHBIM Mpolecc
MPUCTIOCOGJIEHUSI M B COIMAJIbHO BPEIHBIA MPUHIIMII ypaBHOBelmMBaHHA.“ MoloZavyj,
Stepan S. (1931): ,K diskussii na pedologiceskom fronte.” In: Pedologija, 4, S. 28-36, hier S.
32.
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als Hauptredakteur der Zeitschrift Pddologie enthoben. Unter der Leitung seiner
fritheren stellvertretenden Redakteurin R. G. Vilenkina existierte die Zeitschrift
daraufthin noch ein Jahr, in welchem die Pddologen ununterbrochen Selbstkritik

iibten und nach einem ideologisch konformen Kurs suchten.

Nach der Schliefdung der fiihrenden padologischen Zeitschrift und der Entlassung
Zalkinds von seinen Posten war allerdings das Ende der péadologischen
Kinderforschung noch nicht beschlossen. In den Jahren 1933 bis 1936 setzten die
Padologen ihre Arbeit weiterhin fort, fiihrten Intelligenztests durch und
tibernahmen 1935 auf Beschluss des Narkompros die Aufgabe der Auslese der

Schiiler fiir die erste Klasse.>18

Der Erlass des Dekrets ,,Von padologischen Entstellungen im Narkompros“>19 vom
04.07.1936 kam fiir viele unerwartet. Aus seinem Inhalt lief} sich nichts Neues
entnehmen, was zuvor in der Diskussion 1931/32 noch nicht da gewesen ware. Zum
einen wiesen die Autoren des Beschlusses auf ,Entstellungen’ im System der
Schulleitung hin. Der Fehler des Narkompros bestehe darin, dass die Leitungs- und
Erziehungsfunktionen an die Padologen ilibertragen worden seien, wodurch die
Rolle und die Verantwortung der Pddagogen im Bildungsprozess geschwacht werde.
Dies ,fiihrte unausweichlich zum Verlust der Kontrolle iiber die Verwaltung der
Schulen und fiigte dem Fortschritt der sowjetischen Schulen insgesamt Schaden zu".
Der Schaden, von dem in dem Beschluss gesprochen wird, beschrankte sich nicht
auf die fehlerhafte Besetzung der Schulleitung durch die Padologen: ,Dieser
Schaden verschlimmerte sich zusatzlich durch den Charakter und die Methodologie
der padologischen Arbeit an der Schule.“ Die padologische Praxis sei auf die
Durchfiihrung ,pseudo-wissenschaftlicher Experimente“ reduziert, deren enorme
Anzahl vollig ungerechtfertigt sei. Der einzige Zweck dieser Experimente, den die
Autoren des Beschlusses erkennen konnten, war ,ein Maximum an negativen

Einfliissen und pathologischen Entstellungen beim Schiiler selbst, seinen Eltern,

518 GARF, f. 2306, 0p.69, d. 2232, 1.2, zit. nach BalaSov, Pedologija v Rossii, S. 168.
519, 0 pedologiceskich izvrascenijach v sisteme Narkomprosov (04.07. 1936)“:
https://istmat.org/node/18393. (abgerufen am 22.07.2022).
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Verwandten, Vorfahren und der sozialen Umwelt zu finden und als ndchstes, einen
Vorwand zu finden, um Schiiler aus dem normalen Schulkollektiv zu entfernen”. Das
System der padologischen Untersuchung wurde als Kinderquélerei beschrieben, die
weder den Aufgaben der sowjetischen Schule noch dem ,gesunden Menschen-
verstand“ entspreche. Statt der Schule und dem Aufbau des Sozialismus zu dienen,
kategorisierten die Pddologen viele Kinder als , geistig unterentwickelt, defektiv und
,schwierig”, um sie spater auf Forderschulen und Klassen fiir schwierige oder
geistig zuriickgebliebene Kinder zu verteilen. Dabei seien die meisten Schiiler in den
Forderschulen ganz normale Kinder gewesen, die eigentlich wieder auf eine
normale Schule hatten gehen sollen. Aus theoretischer Sicht widerspreche das
padologische Hauptgesetz - das Gesetz der fatalistischen Determinierung kindlicher
Entwicklung durch biologische und soziale Faktoren - den Grundsaitzen des

Marxismus und der Praxis des sozialistischen Aufbaus.

Die Kritik an der Padologie in dem Beschluss war weder neu noch aufschlussreich
fir ein Verstindnis der Griinde fiir das plotzliche Verbot der ganzen
Kinderforschungsbewegung im Jahr 1936. Wider Erwarten folgten dem Beschluss
keine unmittelbaren Repressionen, was ihn nur umso mysteriéser erscheinen liefs.
Vermutungen, die sowohl von den Zeitgenossen als auch von Historikern der
Padologie bis heute angestellt werden, reichen von personlichen Beleidigungen
hoherer Funktiondre bis zu einem gréfderen politischen Komplott, das die
Versetzung oder gar Eliminierung einer mit der padologischen Bewegung verbun-
denen politischen Figur, womoéglich NadeZzda Krupskajas oder Nikolaj Bucharins,

zum Ziel hatte.520

520 Kurek, Istorija likvidacii, S. 114.
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Fazit

Die Genese der Vorstellungen von kindlicher ,Normalitdt® vollzog sich vor dem
Hintergrund der normativen Wende in den Wissenschaften vom Menschen. In
Russland setzte diese Wende im 19. Jahrhundert ein: Die Fortschritte in einzelnen
wissenschaftlichen Disziplinen und das sozial-politische Klima nach den Grofden
Reformen begiinstigten tiefgreifende Verdnderungen des Menschenbildes. Die
Kindheitsforschung, welche die Rolle einer autoritativen Instanz in Fragen der
richtigen Kindererziehung zu tibernehmen begann, entwickelte sich verstarkt zu
Anfang des 20. Jahrhunderts. Ihre Autoritdt schopften die Wissenschaftler unter
anderem aus der Realisierung des wissenschaftlichen Tugendkatalogs, der ihre

Objektivitat und Neutralitdt garantieren sollte.

Die ,Normalitat des Kindes‘ wurde von den ersten, meistens medizinisch gebildeten
Kindheitsforschern, in Ubereinstimmung mit dem biomedizinischen Prinzip der
Normativitat, als ein gesunder Zustand des Organismus und in Abgrenzung vom
Pathologischen definiert. Als Vertreter weiterer Disziplinen das Feld der
Kindheitsforschung betraten, wurde die Wissenschaft vom Kind zu einer inter-
disziplindren empirisch-experimentellen Forschungsrichtung und erhielt einen

neuen Namen: Padologie.

Die wissenschaftsglaubige friithsowjetische Regierung setzte zunachst grofie
Hoffnungen auf die Pddologie, die sie in den Dienst der sozialen Transformation und
der sozialen Kontrolle stellen wollte, und integrierte sie in den eigenen
Verwaltungsapparat. Die Kindheitsforscher entfalteten in kurzer Zeit eine rege
Tatigkeit und sammelten empirische Daten tlber die Kinder des Landes. Dadurch
konnte die Formulierung normativer Vorstellungen vom Kind nicht mehr
ausschliefdlich durch medizinische Diagnosen, sondern auch durch statistische

Verfahren und durch den Vergleich von Kontrollgruppen durchgefiihrt werden.

Bald =zeigte sich, dass die wissenschaftlichen Ansitze der Padologie den
Bemiihungen der Regierung zur Herstellung der neuen sozialen Ordnung
zuwiderliefen. Die deskriptiven Normen entfalteten eine normative Wirkung und

erzeugten Angste beziiglich der Kinder im kriegsgebeutelten und ethnisch wie
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kulturell sehr heterogenem Land. Zwei Kategorien - ,verhaltensauffillige’ Kinder
und die Kinder ethnischer Minderheiten - bereiteten den praktizierenden und
forschenden Padologen besonders grofde Sorgen. Abweichendes Verhalten schien
durch den Einsatz der therapeutischen Mafinahmen, die zum Grundstock der
Padologie gehorten, nur in geringem Mafie korrigierbar zu sein. Dagegen erzielten
die Arbeitskolonien fiir Jugendliche mit ihrer Padagogik, die auf militdrischer
Disziplin und gegenseitiger Uberwachung der Kolonisten griindeten, (scheinbar)
bessere Erfolge. Teilweise begannen die Padologen, diese Verfahren der

Umerziehung in ihr eigenes theoretische Werk zu integrieren.

Die Kinder der nationalen Minderheiten (nacmen) stellten aus Sicht der Padologen
einen weiteren Problemfall dar, weil sie die vorgegebenen Normen physiologischer
und psychologischer Entwicklung oft unterschritten und damit als ,defektiv‘ galten.
Die normbildenden Verfahren zur Erschaffung des ,normalen’ Kindes im
multinationalen Staat mit regional sehr unterschiedlichen Gesellschaftsformen
stellte eine grofde Herausforderung fiir die Kindheitsforschung dar. Mehrere
Versuche der Uberwindung des Gefilles zwischen ethnischen Gruppen wurden
sowohl von den Padologen als auch von den Vertretern der lokalen Eliten
unternommen. Letztere kommentierten die Methoden der Forschung kritisch und
Jkorrigierten die schwach ausfallenden Ergebnisse, die sich bei der standard-
mafdigen Anwendung der Tests zur Priifung der physischen Fitness und mentalen
Leistung der nacmen-Kinder zeigten. Die lokalen ethnischen Eliten, derer
Selbstverstandnis sich in den 1920er-Jahren zu stirken begann, bemiihten sich
darum, nicht die Devianz, sondern die positiv konnotierten Unterschiede der Kinder
ethnischer Gruppen hervorzuheben. Eine solche Betonung der Differenz, die
potenziell zu einer identitatsstiftenden Kategorie werden konnte, bedrohte jedoch
die Homogenitat der sozialen Ordnung, die von der kommunistischen Regierung
angestrebt wurde. Die Padologie befand sich somit in der Sackgasse: Die
,Defektivitat’ der nacmen-Kinder konnte nicht iberwunden werden, ohne den

immer totalitirer werdenden Staat in seiner Grundordnung zu bedrohen.

Die erbitterten Machtkampfe unter den Mitgliedern der Parteispitze fiihrten seit

dem Ende der 1920er-Jahre zu Repressionen, welche sich verstarkt auf die Vertreter
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der Intelligenzija richteten. Die Padologie war seit 1931 zunehmender Kritik
ausgesetzt und wurde am 4. Juli 1936 durch einen Erlass der Partei verboten. Viele
Padologen mussten ihre Forschungen einstellen und das Sammeln sowie das
Publizieren von Daten zur kindlichen Entwicklung wurde stark eingeschrankt. Das
fiir die Padologie so wichtige liberale Regierungsprinzip des Normalismus, das auf
Transparenz basierte und die massenwirksame Abbildung der realititsnahen
sozialen Verhaltnisse voraussetzte, wurde so aufder Kraft gesetzt, bevor es Wirkung

zeigen konnte.

In den 1930er-Jahren - und insbesondere nach 1936 - dnderte sich der Umgang mit
,Normalitat" und ,Abweichung’ in der kindlichen Entwicklung. Auf der
institutionellen Ebene wurden die meisten Fordereinrichtungen fiir ,schwierige’
Kinder noch im Laufe des Jahres 1936 geschlossen. Kinder mit schwerwiegenden
physischen oder psychischen Beeintrachtigungen wurden weiterhin als ,defektiv’
bezeichnet und in Krankenhiusern behandelt, aber ihre Zahl reduzierte sich
drastisch. Fiir Kinder mit weniger schweren Erkrankungen gab es keine
Sonderschulen und Sonderklassen mehr. lhre Unfdhigkeit, am allgemeinen
Unterricht erfolgreich teilzunehmen, wurde zumeist als Unlust interpretiert, am
Aufbau des Sozialismus mitzuarbeiten. Die Korrektur von Verhaltensabweichungen
erfolgte nicht mehr in Krankenhdusern oder Sanatorien, sondern in den
Arbeitskommunen. Fiir die Kinder der ethnischen Minderheiten wurde ab 1938 der
verpflichtende Unterricht der russischen Sprache eingefiihrt, was zur Russifizierung
der Bevolkerung und der Nivellierung der kulturellen Differenzen fiihren sollte.>21
Die neue Normalitdt wurde von oben erschaffen und bestatigte den Triumph des
Kommunismus tiber die ,Natur des Menschen’. Die Pddologie, unter den Sowjets als
eine Wissenschaft liber den ,Umbau’ des Menschen konzipiert, verlor ihre

praktische Notwendigkeit und die ideologische Legitimitat.

521 Vgl. Blitstein, Peter A. (2001): ,Nation-Building or Russification? Obligatory Russian
Instruction in the Soviet Non-Russian School, 1938-1953.“ In: Ronald Grigor Suny/Terry
Martin (Hg.) A State of Nations: Empire and Nation-Making in the Age of Lenin and Stalin,
Oxford, S. 253-274.
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Ich habe in der vorliegenden Arbeit am Beispiel der angewandten
Kindheitsforschung in Russland aufgezeigt, wie regulative Praktiken zur Erziehung
der Kinderbevodlkerung im wissenschaftlichen Diskurs erzeugt wurden und Eingang
in den Staatsapparat der Sowjetunion fanden. Wahrend der Kindheitsforschung im
Russischen Reich kaum Aufmerksamkeit seitens der Regierung geschenkt wurde,
entstanden gleichwohl die Voraussetzungen, Wissenschaft relativ unabhangig zu
betreiben. Die Sowjets, die sich mit viel Elan an die Aufgabe der sozialen
Transformation wagten, wurden von den Ideen der Padologen ergriffen. Als sich
zeigte, dass die wissenschaftlichen Praktiken der Padologie ein sehr heterogenes
Bild der Gesellschaft erzeugten, konnten dieses Bild und die Padologie nicht lange
geduldet werden. Nach dem Verbot der Pdadologie wurden die differenzierenden
Elemente der Normalisierung aufgegeben und die homogenisierenden Elemente
beibehalten, wie z. B. die Normierung durch gegenseitige Beobachtung oder

Einiibung bestimmter Verhaltensmuster.

Die Unvereinbarkeit der Padologie mit dem stalinistischen Regime liegt, so meine
Schlussfolgerung, darin, dass sie mit ihren Ansdtzen der gesellschaftlichen
Regulierung differenzierend wirkte. Die deskriptiven Normen, die von der
padologischen Theorie und Praxis ausgingen und zu Orientierungswerten fiir die
Erziehung von Kindern werden sollten, stellten ein konkurrierendes und daher
unerwiinschtes Wertesystem dar. Von den Padologen, welche die kindesbezogenen
Normen produzierten und diese in Schulen, Kliniken, Kinderhdusern einsetzten,
ging eine ideologische Gefahr aus. Mit dem Verbot der Padologie wurde ins-
besondere das Durchsickern konkurrierenden Gedankenguts, welches den Grund-
sdtzen des Marxismus-Leninismus widersprach, unterbunden. Auch wenn Russland
sich im Zuge der Modernisierung zu keiner Normalisierungsgesellschaft im
Foucaultschen Sinne entwickelte, waren die Tendenzen zur Verwissenschaftlichung
des Sozialen und Normalisierung der Gesellschaft in den 1920er-Jahren durchaus

vorhanden.
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